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Abstract. The main aim at this paper is to evaluate in the children the
explanation/justification procedures in its cognitive, morphological, syntactic
and interlocutory dimensions. At the same time, the purpose is to emphasize
the mental processes which mediate the relationship between language and
the communicative situations as well. The results taken form a traakve
research prove that language interpretation is not possible without taking
into consideration the context and that there is a general evolution from
context to the utterance structure as far as children are concerned.
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Resumo. O objetivo principal neste trabalho é avaliar as condutas de

explicacaol/justificacdo, em suas dimensfes cognitivas, morfossintaticas e
interlocutivas. Paralelamente, o propdésito € enfatizar também os processos
mentais que mediatizam as relagbes entre linguagem (compreensdo e
producdo) e as situacdes de comunicacdo. Os resultados confirmam a
hiptese segundo a qual a interpretacdo da linguagem é impossivel sem
levar em conta o contexto, e que existe nas criancas uma evolucédo geral, no
gue diz respeito ao movimento do contexto para a estrutura do enunciado.

Palavras-chave.competéncia pragmatica e linguistica; crianca.

No presente trabalho, o principal objetivo € apresentar as linhasdoatede
uma pesquisa piloto realizada no quadro do Projeto de Cooperacgao Internaeional
andamento, entre Brasil e Franca (CAPES/COFECUB), sobreomapeténcias
pragmaticas e linguisticas na criangca. Como a intencdo € de creerso presente
estudo, optamos por examinar um aspecto particular do desenvolvimento pragiaati
linguagem oral, emseiscriancas de 5, 8 e 10 anos, respectivamente, de ambos 0S sexos:
as condutas de explicacdol/justificacdo(CEJ). Para tanto, abordamusrtastes
compreensdo e producdo, através de procedimentos informatizados, tendo como
objetivo especifico contribuir para a elaboracdo de um programa dacaealias
referidas condutas na escola.

Neste sentido, procedemos a uma avaliacdo destas condutas em sna8edim
cognitivas, morfossintaticas e interlocutivas. Paralelamente aenpelhor compreender
a especificidade da CEJ, foram incorporadas também nocdes conexaa celacao
de tutela, argumentacdo, explicitacdo e explicacdo causal. Quanto atsosbj
especificos, priorizamos 0s processos mentais que mediatizaglag8es entre a
linguagem (compreensao e producéo) e as situagdes de comunicacéo, levaodtaem
os elementos linglisticos, pragmaticos e socioldgicos pertinentes.

As referéncias tedricas e as categorias de andlise fatefdas de disciplinas e
autores oriundos, por um lado, da psicologia com as teorias interaciodestas
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desenvolvimento da crianca (Vygotsky e Bruner), da psicologia da interacao
(Veneziano), da psicologia cognitiva (Piaget, Mounoud, Melot, Astington, Olson), da
psicologia da crianca e da psicolinguistica (Bernicot) e, por outro dadingiistica
(Labov, F. Francois, Hudelot, Orvig, Kerb@tecchioni, Martinot...), entre outros.

Na definicdo do quadro tedrico, o ponto de partida € um breve retrospetriodist
necessario, que vai de uma psicolinguistica ortodoxa (de inspiragdo chomsgyana
se preocupa com a estrutura da lingua, isto €, com 0s conhecimentoscgiama
sentido estrito, passa por uma psicolinglistica pragmaticaoft@oxa), que se
distancia da primeira por levar em conta a fungdo comunicativangaagiem, e
apresenta diferencas teoricas importantes inspiradas na teorig@nutEciacdo
(Benveniste) e na filosofia da linguagem (Austin) e (Searle),hegac a uma
psicolinguistica da adaptacdo (Verschueren, 1987, 1991), cujo interessea¢ coosb
a crianca aprende a utilizar a linguagem para se adaptauagdst encontradas em
seu meio. Ela seria mais sociolégica do que psicologica, na medigaeetam como
objetivo teorizar os comportamentos reais dos sujeitos e nao seus teonenbdoSs
potenciais.

Prosseguindo, nossa atencao recdrésperspectivas, que estdo em concordancia
com as idéias que sustentamos ao longo deste trabaltimeira diz respeito as
convergéncias quanto a concepcao de tutela entre Vygotsky e Bruner (ambos
psicologos) A esse proposito, lembrariamos que a nocgéo de tuteladdumitia por
Vygotsky em um contexto antipiagetiano, retomada por Bruner (1983, 1991) e, em
seguida, revisitada por linguistas, como F. Francois (1994: 230). Nestdosenti
parafraseando o autor (op. cit.), Vygotsky e Bruner conceberam ambos,aantutel
esfera da comunicacao desigual, ou seja, daquele queesabsaquele que ndo sabe.
Tudo isto, no entanto, deve ser modificado e/ou repensado quando nao se featarde “
fazer”, mas de “fazer falar”, para ndo cairmos na armadillhzodratutela. Asegunda
perspectiva retoma a interacdo entre 0s processos de compreepsiEiugio na
crianca, tomando como referéncias MayiBdbinson (1982) e Bernicot (1992).
Mayrink-Sabinson (op. cit.) lembra que um dos dilemas da Psicolinguistica
Desenvolvimental diz respeito justamente & interacdo entre 0s sgoscede
compreensao e producao nos estagios iniciais do desenvolvimento linguistico.

Observacdes naturalisticas do comportamento indicam que a crig@rgeantiito
mais do que produz. Mesmo antes de produzir qualguer enunciado, a crianea parec
entender os enunciados (ou alguns deles) dirigidos a ela pelo seu interdmitito, o
que leva o estudioso da compreenséo infantil a hipotese de que a compreensao precede a
producao.

Bernicot (op. cit.: 29) enfatiza que estudar a linguagem em situagbes
comunicacao implica considerar que a linguagem é produzida e interpgesgda a
um conjunto de convengcdes e conhecimentos partilhados, que subentendem néo
somente as atividades verbais mas, também, as outras atividades sacvariacdes
dos enunciados, em fungcdo das situagcbes de comunicagdo, resultam deste
funcionamento: elas ndo sao aleatérias e podem ser descritas pistama de regras
preciso e coerente. Estas regras sédo o produto de um ajustamentooenine lado, as
convencdes e 0s conhecimentos partilhados e, por outro lado, os enunciados.

Finalmente, aterceira perspectiva busca articular o estudo da conduta
explicativa/explicativa na crianca a nocdo da teoria da mente. $o dz conduta
explicativa/justificativa, “as expectativas em relacdo ao outro sao todavia
anunciadas de maneira direta pela presenca de indices conteXagassioede natureza
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representativa, implicando a capacidade de antecipar 0 que € susdeptivieienciar
0 comportamento, mas também as intencfes e crencas de outremzZighen&
Hudelot, 2002: 233).

Paralelamente, Astington e Olson (conforme Bruner, 1996: 129) propdem com
muita sabedoria limitar a questéo delicada das relacdes gplieao e interpretacéo
ao “novo campo” das teorias da mente da criangca. A explicacdo n&o exclui
interpretacdo, assim como a interpretacéo nao exclui a explicacao.

Ainda que Bruner (op. cit.) questione o emblema “novo” atribuido, ele @ctasc
gue quase todos os linglistas desenvolvimentalistas do ultimo século @ngiger as
teorias da mente constituem um dado essencial da aquisicao de linguagem.

De tal consideracado, poderiamos inferir que esta abordagem daldeowate ndo
poderia se desenvolver de modo satisfatério sem colaboracdes inpéirdises
importantes oriundas da filosofia da mente, da etologia cognitiva, @ssim de
algumas pesquisas sobre a aquisicdo de linguagem, e da influéncidiretaisdas
pesquisas de Flavell e seus colaboradores sobre a distingdo entre aparéndae.real

Do ponto de vista metodoldgico, como o propdsito era observar a relacaa entre
leitura de imagens em sequéncia (compreensado) e a producéo oralatieasae, ao
mesmo tempo, a emergéncia de diferentes tipos de utilizagcbesydagem, rotuladas
como ‘“informativas”, optamos conjuntamente (equipes francesa e iraasiela
escolha 4) de uma histéria em quadrinhosA[“canetinha hidrografica verde;]
traduzida e adaptada ao portugué};de uma histéria extraida de livro s6 com imagem
[“A pedra no caminho”, Eva Furnaiscondeesconde1988: 1415].

No procedimento de compreensdo, apresesdounicialmente a criangca uma
segUéncia de imagens com dois personagens — Mickey e Donald. Em seguieiéa foi
uma descricdo da cena, esclareceseloque ambos estavam desenhando. Os dois
personagens estao sentados nas duas extremidades de uma mesa e desenham.

A crianca deve se manifestar em relacdo a formulacdo de udo mkdiescolha
entre duas possibilidades sobre 0 que o locutor disse ao interlocutor.

As possibilidades de escolha foram: (a) “vocé me empresta ttnbanerde, por
favor?”; (b) vocé me empresta a canetinha verde, por favor, precmmae meu
desenho?” As escolhas que cada crianca fez dos tipos de pedido do Miakey e
respostas do Donald, em cada situacdo, para contar e narrar a,hetprimem a
interpretacdo e a compreensaopor parte da crianca, durante a apresentacdo da
sequéncia das imagens, em cada situacéo.

O procedimento de producdo compostaideo vinhetas, reproduzindo a historia
infantil “A pedra no caminio(Eva Furnari), foi adaptado pela equipe francesa, para
efeito de aplicacdo do referido médulo.

A coleta dos dados se desenvolveu em trés etapgwirigira etapa(narrativa
autdbnoma ao pesquisador), a crianca foi colocada diante de cinco imadesirikz,
apresentadas uma de cada vez na tela do computador, e finalmerge eomjanto,
sendo que a instrucdo é de que deve-lalbdem, tentar compreentds e, uma vez as
imagens retiradas da tela, ela devera contar (narrar) o que eogueda historia. A
narrativa que a crianga produz no desenrolar desta primeira etapam@ada de
autbnoma, no sentido de que a crianca a produz a partir de sua proprieecsdapre
antes de toda intervencdo, par parte do pesquisador. ApGs esta naniaimasé a
segunda etapénarrativa com tutela). Esta etapa visa essencialmentéasadicrianca,

a fim de ajudda a explicitar claramente a identidade dos protagonistas daivereat
prestar atencdo e exprimir os elemestioave da historia, em particular, compreender
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as razOes de alguns comportamentos. A tutela bssem que a crianca ainda nao
explicitou em sua narrativa autbnoma inicial. fdeceira etapa(narrativa autbnoma,
apos a tutela), foi solicitado a crianca que contasse (nareakgtdria com a instrucao
de “tentar dizer tudo o que ela compreendeu”.

Como se nota, € uma situacdo “classica” da coleta de narrgtieagermite a
comparacao das producdes de criangcas em diferentes idades, etantonteta ndo é
similar aquela situacdo, quando a crianca narra fatos reais ogin&mas
espontaneamente, seja enquanto iniciadora, ou participante ativo de umaag@iover
com um adulto familiar. Tratse do cumprimento de uma tarefa, que a crianca executa
em um dado momento, em um lugar, para um interlocutor e a propoésito de addoont
nao escolhidos. Nesta atividade, que poderiamos caracterizar comoskngoistica,
parafraseando Geraldi (1997: 23), a crianca ao narrar varias vesssra historia esta
refletindo sobre a propria lingua, sobre o0s recursos expressivos que esta usando.

A seguir, na escolha das categorias de andlise, referentes ao®smdeul
compreensao e producdo, nosso proposito foi de abrir uma janela no campo da pesqui
sobre a aquisi¢do de linguagem que articule os dominios da pragmatsdaddao de
comunicacao) e da linguistica (da forma dos enunciados), para obsepmreades
explicativas/justificativas em relacdo a “teoria da mentedstdl direcdo, elas serdo
entdo definidas, comentadas e ilustradas gemtro topicos: 1) estudo linglistieo
pragmatico da explicacdo na crianca; 2) efeitos de conduta do didlogdegodit
adulto e modalidades da tutela; 3) repeticdo, retomada e reformuBER) na
interacdo verbal aduklorianca; 4) o fendmeno da coeséo na interagédo verbal -adulto
crianca.

Em relacdo aprimeiro topico, concluise que toda interacdo se da dentro de um
determinado quadro, no momento inicial, e coloca em uma situacdo espeeitas
pessoas que mantém entre si um tipo de relacionamento. Assim, ecacentos da
interac&o verbal, ao mesmo tempo em que séao determinados pelos dados do contexto, 0s
remodelam constantemente. Para Kerfnagcchioni (1992: 37),fixado na abertura
da interacdo, o contexto é também construido a medida que ela prog@deio
postulam Veneziano e Hudelot (op. cit.: 216), é importante estabelecer eredjda m
individuo compreende que os estados mentais, internos e inobservaveigmais c
intencdes, vontades, conhecimentos e crengas existem e influenciam os compastame
dos individuos e podem, inclusive, ser diferentes entre os individuos.

Nosegunddopico, observamos sucessivamente, nos fragmentos analisados em trés
itens, o adulto assumir varios papéis, comoalgyiém que da instrucde&) que expde
um saberjc) que sustentas sujeitos em suas tentativas de verbalizagis®e(en mojs
Mas ele aparece também como um verdadeiro parceiro que nao soswIite &
proposicdes das criancas mas se apropria delas para trazedsisaquntribuicdo para
a elaboracao discursiva.

Assim, o adulto ora ajuda as criancas a cumprir a tarefa quedbafiada: seria o
caso da tutela num sentido estrito, retomando a expressao consagradeageioses
de Bruner. Ora ele mantém também com as criancas uma rebecés simétrica e
participa como cautor na elaboragéo da tarefa verbal em andamento.

Ao final, fica a certeza de que, no ambito da dicotomia lhggaagem, a
interpretacdo dos dados deveria convergir ndo para a avaliacdo de amatita
interna” da crianca, mas para o modo como ela retoma, reformula,jcapddpete,
suprime, acrescenta elementos..., no que diz respeito a compreenséo a&operdug
atividades de interacdo aduttdanca.
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Quanto aderceiro topico, procuramos mostrar e ilustrar, a partir de exemplos, o
papel das “Repeticdo, Retomada e Reformulacdo” (RRR) no funcionardanto
linguagem. Assim, partindo do pressuposto de que elas constituem movimentos
discursivos, e que uma de suas caracteristicas € estabela¢cées de similaridade
semantica ou formal com um ou varios enunciados precedentes, nos lexanireg
de forma ndo exaustiva, as diferentes facetas de sua inscricaosigss. O que se
constata € que a perspectiva dialdégica possibilita ndo somenteiddert#res de
familia” nas RRR mas também a relagéo intima entre fendnetados, muitas vezes,
de maneira dissociada em ciéncias da linguagem. Além disso, obsemuzmeles sao
utilizados tanto pelo adulto como pela crianga, e contribuem, sobretudo,opara
desenvolvimento das capacidades linguageiras das criancas, na medida émes
permite prosseguir e/ou reorganizar seu discurso.

Enfim, quanto a@uarto tépico que, de certo modo, complementa o anterior,
verificamos que os diferentes elementos de coesdo, manifestadestp@ategoria de
palavras tém um papel importante para estabelecer elos, @arestacdes de sentido
entre segmentos do discurso, através do sistema-graamatical. E é justamente isto
que contribui para que se conclua que um texto tem uma textura, efiéastoente,
que distingue um texto de um raxto, retornando a Halliday & Hasan (1976: 2).

Consideracdes finais

Os resultados obtidos na presente pesquisa indicam inicialmente qgeriado
apenas uma questdo de ter ou nao determinada habilidade que diferem@Eacas.
Nestes termos, 0 que precisamos € dar condi¢cdes para ela jcdamgmstrar uma
habilidade: &) ou para identificar sem confusdo a mensagem comunicada pela
pesquisadora;bj ou para entender o procedimento adotado por ela, nas atividades de
“‘compreensao” e “producdo’cX ou, finalmente, para conceber e manipular suas
proprias atitudes, com o proposito de compreender a atitude do outro e#éo rata
informagdes solicitadas.

Portanto, em situacdes de comunicacado, fica evidente o papel do contexto; da
propria situacdo de aplicagdo do protocolo; e da interacdo comuniceajeito-s
pesquisadora.

A seguir, aprimeira observacda ser feita referse aos critérios de andlise
adotados nas duas situacdes, que nao se limitaram apenas ao exaoeerass
explicativas, ou a levar em consideracdo as relacdes marogulastagnente por
conectores ditos “logicos(“porque”, “portanto”, “e entdo”). Uma tal siexiteria
deixado de lado um numero importante das referidas conexdes que asscrianca
constroem sem mardas especificamente. Na sequéncia, verificamos tambéguiida
observacédoyue, de acordo com Golder (1996: 71), e outrn8o“é antes da idade de
10 anos que as criangcas chegam a ligar o conjunto dos fatos no interior de uma frase
complexa coerente e, portanto, a dominar os organizadores textuais”.

A esta altura, fazemdsasprojecdes para pesquisas futuras.

1) O estudo do desenvolvimento das narrativas construidas pela crieege fa
imagens nos informa sobre a capacidade de verbalizar crencasgdéstatribuidas a
personagens ficticios e, ao mesmo tempo, evidencia as marcas (dos)npiéca a
elaboracao e proposicao de procedimentos para medir 0 desenvolvimentopdateri
teoria da mente.

2) Apesar de termos pautado a conduta de avaliacdo do nivel de compeeensa
producdo da crianga por determinados principios, e estes ndo sao rer@snanicos,
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de forma semelhante poderiamos também aprofundar a observacédo akdgiastr
estilisticas e retoricas utilizadas pelos sujeitos nos referidos preaEssomunicacgao.
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