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Resumo. Tendo em vista que muitos aspectos do poces de nstrucdo e
organizacdo da experiéncia humana se refletem na linguagem, neste trabalho
cruzamos a analise de trechos de relatérios e questionarios de alunos egressos da
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa | e Il do curso de
Letras da UFSCar com dados desss alunos ja em-servico. O objetivo € demonstrar
gue a sensacao de inseguranca e ansiedade quanto a futura atuacéo profissional,
vivenciada durante o curso, ainda se manifesta no inicio da carreira docente eque,
além de ser, muitas vezes, superada, varia de acordo com o perfil do auno-
professor.
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Abstract. Considering that sewveral aspeds of the construction and organization
process of the human experience are reflected in language, in this paper we
compare the analysis of excerpts from reports and questionnaires of graduated
students who left the English language Practicum | and Il from UFSCar Letters
Course with in-service data of these same students. The objectiveisto show that the
feding of insecurity and anxiety, experimented during the course, concerning the
future professonal performance, is ill i n progressin the first years of the caree
and athough it is overcome, it varies according to the teacher profile.

Key-words. pre-service in-service practicum; inseaurity.

Introducédo

Este trabalho, recorte de uma pesquisa maior intitulada A FORMACAO E A
PRATICA PROFISSONAL DE PROFESSORES DE LINGUA ESTRANGEIRA -
INGLES: UM ESTUDO LONGITUDINAL?, cruza aandise de trechos de relatérios de
auncs egresos da Préticade Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua lnglesal ell
do curso de Letras da UFSCar com dados desses alunos ja em-servico. O objetivo é
demonstrar que a sensacdo de inseguranca e asiedade quanto a futura auacio

profissonal, vivenciada durante o curso, ainda se manifesta no inicio da carreira
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docente e que, dém de ser, muitas vezes, superada, varia de acordo com o perfil do
auno-professor, que, numa fase de explorac@o de possibilidades profissonais, estrutura
e reestrutura as diversas opcdes que avida lhe oferece

Ao longo do curso de licenciatura em Letras, o aluno-professor desenvolve uma
concepcéo de linguagem e uma concepcdo de ensinar e grender linguas, passando a se
conscientizar das responsabilidades de sua futura profissfo e das vérias competéncias
gue a envolvem e aquestionar sua @pacidade de, como educador, se posicionar frente a
umasalade alla. Taisinquietagdes e questionamentos tomam corpo durante & aulas de
Préticade Ensino. Inseguranca e tensdo se manifestam quanto a sua auacéo em sala de
aula e aimentam durante e gpds 0 estégio de observacdo e regéncia, que o colocafrente
a frente com a redidade do ensino pablico: clases heterogéneas, numerosas e
indisciplinadas. Isso faz mom que se pergunte: “sera que vou dar conta da matéria como
também da indisciplina?. Em suma, “serd que au vou ser um bom professor?’, “sera
gue eu quero/vou mesmo ser professor?”

Esss indagagOes e sensagOes conflitantes anda permanecem no inicio da
carreira profissona, ou sga, ao terminar o curso, diante da realidade do mercado de
trabalho, ese ayora profesr iniciante andatem muitas duvidas. De acordo com Hall e
Hord (1987), es= tipo de professor tem preocupagdes que variam conforme seu préprio
desenvolvimento e que se manifestam espedamente em situagcdes de mudanca. Os
autores definem preocupacdo como “a representacdo constituida por sentimentos,
inquietacOes, pensamentos e consideragdes por uma questdo particular ou uma tarefa’
(p.58). Tais preocupagdes revelam-se em etapas que se desenvolvem em uma escala
evolutiva, embora também sgja comum encontrar preocupacdes de um nivel mais
elevado em profesores iniciantes.

Segundo Sikes (1985), na primeira etapa, compreendida entre os 21 e os 28
anos, os problemas mais recorrentes que preocupam esses a unos-professores sdo 0s que
dizem respeito a disciplina e a0 dominio dos conteidos. Essa € também uma fase de
exploragdo de possbilidades e inicio de estruturaggo da vida alulta, coincidindo
também com uma fase de sociaizagio profissonal.

Devido as caraderidicas da licenciatura dupla, Silva e Margorari (2004)
identificam trés tipos de duno-professor que vivenciam as preocupacdes mencionadas

e gue reggem a cada uma delas de aordo com suas escolhas e experiéncias,
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responcendo diferentemente & atividades e aos questionamentos surgidos durante o
desenvolvimento da disciplina Pratica de Ensino, apontando para & diretrizes
profissonais futuras. Séo eles:

O tipo 1, desde o inicio, se identifica com o curso e tem como objetivo ser
professor. Na maioria das vezes, ja ministra aulas em escolas de idiomas para aunos
particulares e empresas e/ou desenvolve projetos de pesquisa ha &ea de ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa. Ess aluno também tem momentos de inseguranca,
mas, dada & uas experiéncias, lida com as incertezas de uma maneira branda.

O tipo 2, apesar de se identificar com 0 curso, ndo se vé como professor de
lingua estrangeira, preferindo o ensino de lingua materna. 1sso implica mais tempo
dedicado ao estudo das disciplinas relacionadas a Lingua Portuguesa, o quefaz om que
sua mpeténcia linglistico-comunicativa en lingua estrangeira ndo sga téo
desenvolvida, gerando-lhe asm mais inseguranca.

O tipo 3 ndo se interessa pelo ensino ¢k linguas em geral e ndo se vé como
professor. Esse duno até desenvolve uma competéncia linguistico-comunicativa na
lingua estrangeira, mas opta pelas diversas possbilidades de trabalho que agraduacéo
em Letras Ihe propicia, tais como: pesquisa, revisdo e tradugéo. Enfim, atividades que
ndo estdo envolvidas com o Ensno Fundamenta e Meédio. Devido a esss
caraderisticas, cumpre todas as disciplinas pedagdgicas $m se ewolver muito com as
gquestdes advindas da prética

Para os autores, respostas aos conflitos e questdes urgidos durante &
atividades da disciplina Prética de Ensino estdo reladonadas com essa tipologia, que
atua como uma forca no proces de formacéo do futuro profesor, ou sgja, cada duno
responce apratica e as questionamentos que dela emergem, segundo o seu perfil.

Acreditamos que essa forca ainda permanece mm o ex-aluno profesor apds o
término do curso. Nessa fase de exploracggo de possbili dades profissonals, a @mntinua
influenciando  suas agdes, decisdes e re/elaboracbes do discurso sobre sua futura
atuacgo docente.

O process de elaboracdo do relatério ou de depoimentos pesais bre sua
prética e vida ¢ momento em que o0 auno-professor néo sd organiza o0 seu discurso
como também da sentido as experiéncias vividas. Durante essa producdo escrita € a

ocasido em que se retomam inquietagbes necessirias para instaurar a reflexdo sobre
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teoria e prética, sobre aarte de ensinar, estimulando a maturidade e a definicdo do
posicionamento profissonal do futuro educador.

Tendo em vista a importancia dessa producéo textual escrita no processo de
condtrucdo e organizecdo da experiéncia humana, passamos, a seguir, a sua

apresentacdo e andlise.

1 Apresentacdo e andlise dos dados

Os dados foram coletados via mensagem eletrénica, enviada aex-aluncs da
disciplina Prética de Ensino e Estégio Supervisionado de Lingua Inglesal ell de 2002,
nas quais licitavase aproducéo de um texto narrativo sobre a sua trgjetoria de vida
profissonal, do momento em que tinham deixado a Universidade até os dias de hoje,
2005. Solicitava-se também que explicitassem o0s efeitos e os sentimentos vividos em
cada dedsfo tomada

Dos 16 ex-aluncs contatados que compunham essa turma, 13 retornaram o texto
pedido. Dess grupo, 8 (61,5%) estdo exercendo alguma atividade docente e 5
(38,5%) estdo atuando em outra &ea.Veja-se atabela 1:

Tabela 1
: N&o
Ledonando ledonando Totd
8 (61,5%) 5 (38,5%) |13 (100%)

Dos ex-aluncs que etd0 no magistério, 5 (38,5%) ledonam inglés e 3 (23%),
portugués. Confiraatabela2:

Tabela 2
Ledonando Nao Totd
Ledonando
Inglés Portugués
5 3 5 13
(38,5%) (23%) (38,5%) (100%)
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As porcentagens indicam que um numero razoavel de ex-aluncs professores
egressos do curso de Préaticade Ensino de 2002  esta seguindo a orientacdo profissond
prevista pelo curso de licenciatura.

A tabela 3 abaixo mostra que, apesar das migragdes de um perfil para outro, o

aunotende a seguir o seu perfil na escolha das disciplinas.

Tabela 3
Escola Inglés Tipo Portugués Tipo

Estadua Publica 1 D 1 2
1 (1)

Municipa 1 D

Rede Particular 1 (2

1 (1)

Faauldade Pabl. 1 (1)
Faauldade Partic. 1 2

Note-se que na Rede Particular hd um alunotipo (2) lecionando inglés e narede
Estadua Publica ha um tipo (1) lecionando portugués. Apesar dessaa migracdo, 0S
demais dunos ssguem o seu perfil na escolha profissiond.

A seguir apresentamos a andise dos dados. Ressltamos que o termo discurso,
entendido como qualquer atividade comunicativa e 0 proces® de sua ewunciaggo,
norteou a andise, que foi feita apartir da buscade deitos de sentido noseu interior de
cada texto.

O confronto das narrativas com os dados dos relatorios de 2002 revelam que &
dedsdes até gora tomadas estdo muito ligadas ao perfil de cada duno. Evidenciam
também um desgo muito forte de se encontrar e de melhorar profissonalmente.
Todos, de certa forma, estdo fazendo ou ja fizeram algum movimento na dire¢go de

uma mudanca futura eis se transforma em momentos de davidas, angustia e tensdo.
1.1 Aluno tipo 1

A ex-auna K, que durante o estégio de regéncia demonstra ndo ter tido grandes
problemas na prética, viso ser essa asua area de atuagdo, atualmente éprofessora

substituta de Lingua Inglesa, no Departamento de Letras da UFSCar. Nesse percurso

teve deogpcoes, teve que dedligar da escola de idiomas em que trabahava e por dois
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anos, ndo conseguiu passr na selecdo para o mestrado de Lingtistica Aplicada da
UNESP de Rio Preto e na Pos Graduaggo em Educacdo da UFSCar, 0 que adesanimou:

(...) tentei incansavelmente por dois anos consecutivos, cada vez que prestava,
mais eu me decepcionava e me achava incapaz de passar nessa etapa do meu
desenvolvimento profissonal. Entéo, me desanimei (...) Acho que ter passado pelo
proces seletivo daFederal (...) mefez acordar e wltar a sonhar com neu antigo
ideal de seguir a carreira académica (...)

D, outra ex-estagiaria tipo 1, com experiéncia no ensino de Lingua Inglesa para
criangas, em escolas particulares e de idiomas, que afirmava estar (... )preparada para
dar aulas para alunos de escola publica, particular ou em curso de idiomas, ainda
continua ledonando agumas aulas em escola de idiomas e entrou no mestrado da
UFSCar em 2005.

S era uma aluna que, apesar de inicialmente ter sérios problemas com a lingua
inglesa, sempre manifestou a vontade de ser professora dess lingua, mas sntia-se
insegura por causa dalaaunalinguistica:

(...) confesso que no comego do curso, Nndo me va como professora, por achar que
ndo tinha competéncia linglistica,
Com muito esforco, no decorrer do curso, conseguiu superar parte do problema

lingUistico e firmar sua mnfianca eposicéo e se ver como professora dessa lingua

(...) mas com o tempo vi que um profesor de lingua inglesa nd € formado apenas
de competéncia linglistica, se assm o fos®, os “americanos’ poderiam vir ao
Brasi| e fazer com que alunos falassem Inglés em 24 horas, mas um professor de
lingua inglesa é formado de embasamento tedrico de saber como, porque e para
que aprender Inglés.

Atualmente S pasou no concurso do Estado para profesor de portugués e,
como ainda ndo escolheu sua vaga, é professora eventual dessa disciplina em uma
escola estadua de S&o Carlos, (ensino fundamental e médio). Diz estar feliz e  que

ainda quer lecionar inglés, pois continua fazendo curso em escola de idiomas.

1.2 Aluno tipo 2
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Em 2002, G, que se considera mais professora de lingua materna do que de
lingua estrangeira, ao avaliar sua atuagéo na prética de linguainglesa, deixatransparecer

gue o problema da disciplina a detou de dguma maneira eque:

(...) a érea de inglés ndo seria a minha principal especializacdo, tendo a
necessdade de buscar seus auxilios técnicos (de K, sua parceira) quando
NecessArio.

Na época, nos referimos a uma davida marcada pelo verbo seria que, como
moda e ndo tempora, explicita atitude do faante sobre aquilo que é dito. G néo
confessa que a &eade Inglés ndo é a sua principal espedalizacd. Mas, ao inveés dis,
usa o modal seria, que naguele momento expressa duvida quanto a possibilidade de vir
a duar como professora de lingua estrangeira. Hoje an dia, ea faz mestrado em
Literatura na &ea de Ciéncias Sociais e, para se manter, da aulas de inglés. Tem
estudado bastante para ensinar essa lingua e ja passou por véarias escolas e dualmente
estd an uma de renome am suacidade:

E também estou dando aulas na Alianca Idiomas. Consderando meu histérico
como profeswora de escola de lingua, é uma avanco consideravd. E esse avanco
tem se processado como english speaker and teacher, ja que me Vi pela primeira vez
obrigada a dar aulas todas eminglés. Is® me deixou deinicio muito insegura (...)
Procuro desde entdo estudar mais, ler bastante em inglés, ver mais filmes com
legendas eminglés

Mesmo com todo ese investimento e satisfacd peswa no ensno da lingua
inglesa, ainda ndo V€ a posshilidade de ficar por muito tempo atuando em lingua
estrangeira

(...) O fato € que para mim, dar aulas de inglés me interessa sobretudo pelo fato de
estar trabalhando como profesora, que definitivamente éuma de minhas paixoes.
(...) Estalvez sja um lado bom da minha “ ignorancia” na lingua, tenho prazer
em aprender com neus alunos, essa troca acredito ser muito boa para o
aprendizado deles(...)Alémdis, o0 aprendizado do inglés € muito importante para
a carreira académica, a qual pretendo seguir e enprego como profesor de lingua
estrangeira € “um quebra gdho” dos mais antigos (...) Desgjo terminar meu
mestrado e trabalhar no querealmente gosto, sgja na literatura, seja na sociais(...)
H& tantas coisas que tenho estudado, lido, que merecem ser ensinadas. E entéo,
inglés, just for fun. Quem sabe?
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Note-se que, apesar de tudo o que tem feito, G ndo se sente competente o
suficiente para da aula de lingua e reitera asua vontade de trabalhar com aquilo de que
gosta, aLiteratura.

Essa davida quanto a mmpeténcia linglistica parece ndo exigtir para a
estagiaria, J, pois recorre ao gpoio da bagagem tedrica aprendida durante o curso de
Licenciatura en Letras para firmar sua cgpacidade mmo professora de lingua Inglesa.
Atuamente, J terminou seu mestrado em Literatura Portuguesa, na UNESP,
Araraquara eleciona lingua portuguesa an um cursinho e en uma faculdade do interior
de S&o Paulo.

A aluna P ndo se via como professora de inglés e, a expectativa de reger aulas
nessa lingua Ihe causava grande inseguranca. No entanto, o seu grau de envolvimento
com a Prética de Ensino foi tanto que, apds 0 estagio, ela ja mnsderava a hipétese de

ensinar es;adisciplina. Vega-se o depoimento de H sobre amudanca de ditude de P:

(...) Fiquei satisfeita em perceber, durante as aulas, o interesse e 0 envolvimento
gue da dispensou aos alunos e as atividades desenvolvidas. Porque durante o curso
a P dizia que nunca iria dar aula. Apds o estagio, ja havia mudado de idéia, e
pasu aconsiderar essa hipotese.

Apesar de consderar essa hipdtese, P, a0 rever mais uma vez a sua atuagio

profissonal futura conclui:

No momento ndo pretendo auar na area de Lingua Inglesa. Gosto muito da lingua
e acredito estar preparada para ministrar tal disciplina, pois tenho facilidade en
aprendé-la e paciéncia para engné&la.

De fato, ndo estd ensinando inglés. Atualmente esta na Itdlia, fazendo curso de
Italiano. Gosta muito dessalingua e quer trabahar no seu ensno quando aqui retornar, o
gue significaque mntinua na &ea de ensino de Lingua Estrangeira.

G, com agumas caraderisticas 2 mescladas com 3, ao terminar o curso, volta

para a @sadospaise sequestiona

Medos, anseios e inseguranca que se traduziam na pergunta a latejar dentro da
minha cabecga: o que fazer da minha vida.
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Tentou se preparar parao mestrado em Andlise do Discurso, mas perdeu o prazo
para inscricdn. Enviou o CV, na tentativa de dar aulas de portugués e literatura, mas

ndo conseguiu nada. Diziaque:

Nao arriscaria ensinar lingua inglesa, uma vez que meu inglés mereda ser
esguartejado,(...)

Por iso, matriculou-se na Cultura Inglesa de Ribeirdo Preto. Desde entdo tem
estudado bastante inglés, j& prestou o Cambridge First Certificae, conseguiu umn
trabalho de 10 horas manais no SAC — Self AccessCentre da Cultura, onde d& goio
a dunos com dificuldades . Apesar de ndo explicitar que estd investindo na futura

profissio , dadiz:

Estou estudando agora para prestar o CAE em Dezembro e ano que \em estou me
organizando para ir para Brighton fazer um curso de umano na escola Saint Giles
etirar o Proficiency |&. Se nada ds der certo, comegcamos de novo com o antigo
projeto de vender salgadinhos

1.3 Alunotipo 3

Apesar de dguma movimentacd na direcd profissona direcionada pela
licenciatura, ainda mntinuam atuando em outra &rea. Por exemplo, A, que trabaha
como jornalista, passou no concurso na rede publica para professor de portugués, mas
ndo asaumiu. S, que trabalha na Caixa Econdmica tentou mestrado em Linglistica
Aplicada na Unicamp, mas ndo foi bem sucedido.

JA H, que, apesar das tensdes, haviafeito um trabalho de praticade ensino muito

bom, ndo se sentia preparada paratal tarefa:

(...) Nao pretendo atuar na area de LI, pois entendo que ndo estou preparada
suficientemente para assumir essa responsabilidade. Tenho dificuldade omall. O
curso dminuiu um pouco essa dficuldade, mas ndo o quanto eu entendo ser
Necessario para ensinar.

Logo apds 0 curso, pensou em se preparar paraum curso de pos-graduacéo, mas
ndo teve mndigcdes, pois € evolveu nos assuntos domeésticos. Atualmente, apesar de

dizer que: sou uma dona-de-casa convicta. N&o tive coragemde abandonar meu posto e

Estudos Linguisticos XXXV, p. 191-200, 2006. [ 199 / 200 ]



me dedicar ao magistério, pensa em preparar um projeto em linglistica e retornar aos
estudos.

2 Consideracdesfinais

O confronto dos textos revela que eses ex-alunos-professores ainda estéo
vivenciando situagdes de mudanca e ese novo rvir lhes provoca duvida, tensdo e
medo. Ness proces, ainda sdo movidos pelo seu perfil: uma forca que atua nas
suas escolhas e experiéncias feitas durante o curso de Letras, por is ainda enfrentam
momentos de ansiedade e inseguranca com relacd a futura d@uacdo profissional. No
proces, essas ensacoes, além de, muitas vezes, revistas e superadas, corresponcem a
uma fase de exploracgdo de possbilidades que a vida Ihes oferece e que sdo comuns a
faixa déria en que se encontram. Tavez, o tempo e amaturidade 0s gjudem na decisdo

fina e na superacéo das dificuldades.

Notas

! Essa pesquisa, iniciada en 2002, atua em duas frentes: (1) a da formagéo pré-servico
e (2) ada prética profissonal. A primeira tem como objetivo observar aposturae o
desempenho dos aunos do curso de Letras da UFSCar, durante os dois smestres de
Prética de Ensino para verificar em que medida o investimento no contelido/prética
pedagdgca, condruido ao longo ce quatro anos, reflete em sua duagio e prética,
diferenciando-o0s. A segunda se propde acompanhar professores iniciantes em exercicio
paraverificar até que ponto ese investimento influencia a sua pratica docente.
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