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Abstract. This paper analyses the (mis)articulation between reading, writing
and grammar activities proposed to students identified as slow learnese The
(mis)articulation are investigated through the evidences of mobilization of
school knowledge, responsible by the misarticulation, and academic
knowledge, responsible by the articulation, in the activities proposed by the
teacher to the students mentioned.
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Resumo. Este artigo analisa as (des)articulagbes estabelecidas entre as
atividades de leitura, de producado textual e de gramatica propostas para
alunos identificados como defasados na aprendizagem. Essas (des)
articulacdes sao investigadas através de evidéncias de mobilizacdo de saberes
escolares, responsaveis pelas desarticulacdes, e de saberes académicos,
responsaveis pelas articulacdes, nos exercicios propostos pelos professores
para os alunos mencionados.
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INTRODUCAO

Segundo as diretrizes curriculares brasileiras (PCN, 1998:23), asrnegiieas
de texto e de género textual sdo as categorias organizadoras das piétieitura, de
producédo textual e de andlise lingiiistica em aulas de lingua matessas nocdes
tedricas sdo respectivamente concebidas como unidade de andlist el®lgasino,
permitindo a configuracdo das praticas de linguagem propostagventos de
letramentode referéncia para 0os usos sociais da escrita em dominiescdares. Os
eventos de letramento, aqui compreendidos como atividades regulares éGmaoaii
que a escrita exerce uma funcéo, sdo realizados via géneros texfis@s eventos
estdo inseridos erpraticas de letramentoas quais sdo concebidas como modos
culturais de utilizacdo da escrita pelas pessoas na sociedade (BARTON, 1394:36

Em aulas de lingua materna, as praticas de linguagem sdo realirades da
proposicao de atividades de leitura, de producéao textual e de analisgtitagaks quais
podem ser implementadas de forma articulada ou ndo. Neste traballstgames as
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(des)articulacfes estabelecidas entre essas atividades, prquostasilas de Lingua
Portuguesa em duas turmas formadas por alunos identificados como defasados
aprendizagem. As atividades aqui investigadas foram registradas sncadigrnos
volantes utilizados para documentar as aulas ministradas em t®ddisceplinas
curriculares durante o ano letivo de 2003. Nas aulas ministradas, oopralpmos
registravam nos cadernos volantes as atividades trabdlhadas

Os cadernos volantes aqui examinados pertencesft.aséries De E de uma
escola estadual, localizada no suburbio da cidade de Campinas, Estdin PRrul®.
Essas turmas estavam inseridas®ngjeto ABC idealizado para recuperar a defasagem
no aprendizado atribuida aos alunos. A coordenacgdo da escola recebig@aeda
assessoras técnipedagogicas — as “ATP” — para serem repassadas aos professores que
lecionavam nas turmas de projeto. Essas orientagbes eram infopelareferenciais
tedricometodoldgicos propostos nos PCN (1998), poir@eto ABCfora idealizado
para inserir os alunos em praticas de letramento de dominios escolaresseaid@®@s.

Quanto a organizacdo deste texto, na se¢do a seguir, discutimos asdeocdes
saberes escolares e de saberes académicos, os quais sdodusipktas professores
para informar as atividades registradas nos cadernos volantesgiomaelos. Esses
saberes sdo aqui concebidos como o0s principais elementos responsaweis pel
estabelecimento de articulagbes e também de desarticulac@es asntatividades
analisadas neste trabalho. Na ultima secédo, analisamos e conf®mtgianejamento
de curso elaborado para orientar as aulas ministradas e algumasdeas
representativas dos registros nos cadernos volantes.

ARTICULANDO SABERES ACADEMICOS

As orientacdes tedriemetodoldgicas para o ensino de lingua materna, propostas
nos PCN (1998), sdo resultantes de inumeros estudos desenvolvidos no ambito
académico no intuito de minimizar os resultados negativos provocados palm ams
Lingua Portuguesa, orientado pelos saberes da gramatica normativa @anaadcf.
NEVES, 1999; BATISTA, 1997). Esses conhecimentos, construidos pela tradicao
ensino de lingua materna e que orientam o trabalho do professor, sao aqunado®m
de saberes escolaresao passo que 0s mais recentes conhecimentos elaborados em
ambiente de pesquisa universitaria, divulgados via curso de formacdo adetaeia
professor ou propostas curriculares, sdo denominadesbeees académicpsonforme
as terminologias utilizadas por Signorini (2000) para caractergaduas grandes
“linhas de for¢ca” presentes na formacao continuada de professores.

Em aulas de lingua materna, as praticas escolares, caedsrizela presenca
de textos reduzida a alguns géneros literarios em atividades ute,|@lo trabalho
limitado a algumas tipologias textuais (descricéo, dissertacaoagda em atividades
de producéo textual e pela proposicédo de exercicios metalinguisticos Irtamaéavra
ou da frase em atividades gramaticais, sao criticadas ha algécadas por pesquisas
académicas, pois estao limitadas ao desenvolvimeriardmento de identificacados
alunos, conforme a terminologia utilizada por Hasan (1996:387). Essencalment
informadas por saberes escolares, essas praticas dificilsemtan como referéncia
para os eventos de letramento caracteristicos de dominiesc@lares.

Visando justamente essas competéncias, as nocoes de texto e deaeyémaro
sdo propostas nas atuais orientagcdes curriculares para o Ensino Fuabjame
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respectivamente, como unidade de analise e objeto de ensino em alilagude
materna. Essas mesmas nog¢bes sdo vistas como orientadorasuliac@ctientre as
atividades de leitura, de producédo textual e de analise linglistCH, (P998).
Informadas essencialmente por saberes académicos, essas @egeptapostas visam
desenvolver detramento de acde oletramento reflexivalos alunos, conforme, mais
uma vez, as terminologias utilizadas por Hasan (1996:397 e 408).

O letramento de acdo compreende a habilidade possuida pelo usuario da lingua
para utilizar diferentes géneros textuais de acordo com as exg@asiasituacdes de
interacdo social, envolvendo as modalidades oral ou escrita da lingera@ehto
reflexivo corresponde a consciéncia metalinguistica do usuério da limgredagdo ao
funcionamento do sistema linguistico em diferentes situacdes dacadesocial. A
proposicdo articulada de atividades de leitura, de producdo textual ealise a
linglistica possibilita o desenvolvimento desses tipos de letramensan A®mo
destaca Hasan (1996:417), salientamos que as habilidades subjacemtesedsde
letramento de acéo e de letramento reflexivo ndo excluem as hddslidabjacentes a
concepcao de letramento de identificacdo. O ensino de lingua mateassetimeficaz
quando desenvolvido exclusivamente em funcdo do letramento de identificacdo do
aluno.

Assumindo a abordagem textual dos géneros (HALLIDAY & HASAN, 1985;
EGGINS, 1994} esses sd@o aqui concebidos como formas ou modelos semiéticos
construidos na interacdo social. Configusenem partes textuais que compdem, no
termo emprestado de Halliday & Hasan (1985:63stautura genéricafuncionando
como um elemento responsavel pela identificacdo do género. Por serémidosisna
interacdo social, os géneros textuais sofrem transformagdes ocesstantas
provocadas por contingéncias contextuais, as quais, por sua vez, sao maacadas
materialidade textual, dai o carater semiético atribuido aos géaenasutros termos, a
estrutura genérica indexa formas ou modelos interacionais repressntit um dado
momento sécidnistorico.

Além da estrutura genérica,fencdoe osuportetambém sdo aqui concebidas
como categorias caracterizadoras dos géneros. A funcao corresponde aitoprapes
o qual o género é utilizado, o suporte compreende as formas que, por vaideldos,
permitem a leitura, a visdo e a audicdo dos mesmos, participando pnoéumelada
construcdo do significado textual (CHARTIER, 2002:62). Essas categmias e
intrinsecamente relacionadas, pois uma mudanca de suporte pode desencadear
alteracdes na estrutura genérica ou na funcdo desempenhada pelo género.

Responséaveis pela materializacdo dos géneros, os textos sdo aquicasnfoca
através do que denominamos dearcas gramaticais conforme as orientacdes
apresentadas nos PCN (1998:48) para discretizacdo de elementos idowglist
recorrentes na materialidade textual dos géneros. As marcadigasnséo definidas
como “regularidades de uso de formas ou elementos linguisticos semitditipologia
textual caracteristica de géneros de textos” (SILVA, 2003:97). Bssasas também
identificam as partes textuais que compdem a estrutura genésicauRliarem no
reconhecimento do género textual, as marcas gramaticais sdo ekmetaiyenéricas
Em sintese, as marcas gramaticais sdo “cristalizacégsodessos soOcibistoricos
envolvidos na elaboracao de textos, funcionam como pistas para a construgétalde s
produzida a partir de textos” (SILVA, 2003:97).
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E o dominio da diversidade de formas ou modelos interacionais, géneros
textuais, que corrobora a formacédo de alunos letrados, capazes dgpagpadée
diferentes praticas sociais e discursos, envolvendo as modalidaatés ¢aéscrita da
lingua (GREEN, 2001:12). Nas aulas de lingua materna, os géneros texiagmadm
como megainstrumentesconforme a metafora empregada por Schneuwly (2004:28),
pois servem como modelos de referéncia para as praticas aeelgtivado cotidiano,
sinalizam e contextualizam os conteudos linglisticos a serem trabalhados em aula.

Intrinsecamente relacionadas a abordagem textual aqui assumidafes dec
texto e de género textual possuem a propriedade de articulacéo dieslatide leitura,
de producédo textual e de gramética em aulas de Lingua Portuguesaab®teest tal
articulacdo, a atividade de gramatica recebe a denominacdo dm mtétianalise
linglistica, devendo ser desenvolvida juntamente com as praticas utea keitde
producdo textual, pois as dificuldades demonstradas pelos alunos, advindas da
realizacdo dessas Ultimas préticas, indicam os conteldos dasagrdé andlise
linglistica a serem trabalhados em aula.

TRABALHO DOCENTE E (DES)ARTICULACAO DE SABERES

Para operacionalizar as orientacdes das diretrizes curredareonseqiente
mente, propiciar o desenvolvimento do letramento de acéo e do letramento reflexivo dos
alunos doProjeto ABG um planejamento bimestral foi elaborado pelas assistentes
técnicopedagogicas baseado nas sugestfes apresentadas pelos professoreasdas turm
num encontro de capacitacdo. A coordenadora da escola, era atribuid@a dang
auxiliar os professores na implementacdo do planejamento durante as aul
Discriminados no planejamento, os temas transversais, 0S objetivosuldas as
habilidades a serem desenvolvidas e os conteudos disciplinares compientasdes
iniciais facilitadoras das articulagbes entre as atividadgsi anvestigadas.
Reproduzimos adiante a primeira parte do planejamento com as orientacdesoiaaiais
a disciplina Lingua Portuguesa:

TEMAS TRANSVERSAIS OBJETIVO HABILIDADES
ETICA Conscientizar o aluno | Ler, interpretar variados suportes de
MEIO AMBIENTE sobre a sua texto
PLURALIDADE responsabilidade e Expressaise oralmente de forma clarp
CULTURAL participagdo como Expressaise adequadamente por
agente transformador do escrito,
meio ambiente Comparar,
Pesquisar,
Estabelecer relacdes
Solucionar situagbes problemas

DISCIPLINAS ASSUNTOS
PORTUGUES » Diferentes suportes de texto
» Leitura e Producgéo de textos

Exemplo 1: 1 & parte — Planejamento Bimestral

Os temas transversais, 0 objetivo e as habilidades discriminadas no
planejamento s&o comuns a todas as disciplinas curriculares. Trés tareasrfais sao
elencados para serem trabalhados juntamente com os conteudos dissiplinar
selecionados, estando o objetivo proposto para as aulas diretamentmadta@os
temas transversais escolhidos. As habilidades a serem desenvaibjgdisam
capacitar os alunos a participarem de diferentes praticasraméato, envolvendo as
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modalidades falada e escrita da lingua. No tocante aos conteudos prppostas

aulas de lingua materna, as préticas de leitura e de producacodesfeximencionadas
juntamente com o enfoque de diferentes suportes de textos. A proposicés dess
contetdos evidencia as nogfes de texto e de género subjacentes aesiqraes; 0
trabalho docente, estando ainda mais evidente na segunda parte do planejament
reproduzida adiante. Nenhuma mencéo € realizada a prética de &nglisstica, o

que, talvez, possa ser explicado pelo fato de os alunos pertenceftegeso ABC

serem Vistos como incapazes de realizar reflexbes mais [@est@me 0S UuSO0S
linglisticos.

Reproduzimos abaixo a segunda parte do planejamento, contendo 0S recursos
materiais, as estratégias, as sugestdes de atividades, agsegstavaliacdo passiveis
de utilizagéo durante as aulas do bimestre letivo planejado:

RECURSOS ESTRATEGIAS SUGESTOES DE ATIVIDADES
Retroprojetor Trabalho em grupo Leitura e Interpretacdo de diversos tipos
Video/CDs Passeio: estudo do meig de textos
Internet Reescrita Producéo de textos Coletivos
Livros paradidéaticos Pesquisa Relatérios
Livros didaticos (ocasion.)| Entrevistas Confeccdo de cartazes / Montagem de
Jornais e revistas Painel
Propagandas Criagdo de campanhas publicitarias de
Imagens/Fotos conscientizacdo e preservacao
Embalagens/Cartazes Propagandas e slogans
Lousa/giz Conversas com o veterinario de um
Papéis em geral bosque ou zoolégico

Trabalho com a musica “Wonderful
World” (...)

Trabalhar com gréficos, tabelas e
legendas

Leitura de mapas

Resolucdo de problemas

REGISTRO AVALIACAO
Fotos Observacao constante
Toda producéo escrita dos alunos Participacé@o do alunos
Portfélio Avaliacéo escrita:
Painel informativo em grupo
Jornal mural com consulta

com participacéo do professor
Avaliacao oral
Trabalhos de pesquisas em geral

Exemplo 2: 2 2 parte — Planejamento Bimestral

No planejamento, a mobilizacdo das nocbes de texto e de género pode ser
evidenciada nos recursos elencados para serem utilizados em sutéanét oslivros
paradidaticos os jornais e revistas as embalagens/cartazegpor exemplo, servem
como veiculos para textos diversos, possibilitando o trabalho do contetdo programado
visando ao desenvolvimento do que denominamos de letramento de acdo. Dentre os
recursos, destacamos a informacao posta entre parénteses ao taddidwididéatico,
pois ela opbe o planejamento realizado a pratica da tradicdo do enslimyude
materna, caracterizada pelo uso quase exclusivo desse material como recucso didat

Por serem bastante genéricas, as estratégias apresentadasgadizzacao das
atividades sugeridas nédo facilitam a articulagdo aqui investigada & atividades
componentes das praticas de linguagem. Propostas como estratépaguisae as
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Entrevistas por exemplo, parecem ser mais uma atividade, assim comonasr€as
com o veterinario de um bosque ou zoolégiomencionada como sugestdao de
atividades. A diversidade de géneros textuais para as atividadésiidedale producao
textual, conforme o conteudo disciplinar programado, € evidenciadagestdo de
atividadesapresentada, com@onfeccdo de cartazes/Montagem de PaiGelhcéo de

campanhas publicitarias de conscientizacdo e preserydy@pagandas e slogans

Essas atividades parecem ndo ser propostas com um fim nelaasnesas,
conforme osegistrosapresentados no planejamento, sado responsaveis pela producéo de
materiais para compdrortfélio, Painel informativoe Jornal. No item avaliacao do
planejamento, ndo h& evidéncia de articulacdes entre as atividadesneoites das
praticas de linguagem, apenas sdo mencionados critérios genéricos giemam o0s
conteudos disciplinares propostos, podendo ser justificados pelas difdiscifgmas a
que o planejamento se destina. No planejamento reproduzido, algumas orgentacte
tedricometodoldgicas propostas nos PCN (1998) sdo mobilizadas, porém as
articulacbes entre as atividades aqui investigadas nao estas. @anm@sultado da
generalidade do planejamento pode ser evidenciado na desarticulagao acataplet
atividades implementadas nas aulas de lingua materna via sabesiEges, como
passamos a mostrar nos paragrafos seguintes.

A investigacdo dos cadernos volantes mostrou que as atividades propostas néo
seguem o planejamento realizado, pois os conteldos trabalhados na digéipls&
restringiam a atividades de leitura e de producéo textual, enfocancentiitesuportes
responsaveis pela veiculacao de textos. Os suportes ndao foramadosagm nenhum
momento, uma vez que as atividades de leitura e de producao textenesstritas a
um numero reduzido de géneros, conforme a tradicdo do ensino de lingua Materna.
atividades de analise linglistica, ndo previstas no planejamento, feduridas a
tradicionais exercicios ortograficos e gramaticais, 0s quais, jantamcom as
atividades de leitura, foram privilegiados em relacéo as atividiesoducao textual.
Os exercicios registrados caracterizam o0s tipos de atividadsponsaveis
exclusivamente pelo desenvolvimento do letramento de identificacdo dos alunos.

A titulo de ilustracdo dos exercicios registrados nos cadernos vplantes
selecionamos aqueles em que foi realizada alguma articulac&oasn#tividades de
leitura, de producdo textual e de gramatica, ainda que as articulepdesn sido
informadas essencialmente por saberes escolares. As atividpdesxemplificadas
foram propostas a partir de uma reportagem, intitukacta do Bosque morre apés
engolir plasticq publicada no jornal local denomina@wrreio Popular(14/05/2002).

Na reportagem, utilizada como texto gerador de atividades didaticasoti@ados os
freqUentes incidentes ocorridos com 0s animais no bosque da cidade ded@Sampi
devido a ingestéo de destrocos jogados pelos visitantes nas jaulas dos animais.

A elaboracdo dessas atividades também justifica a escolha dogieseaqui
exemplificados, pois a analise dos mesmos mostra os tipos de sabbikzados e
articulados pelas professoras, sem copiar atividades ja produzidammmis e em
apostilas escolares, ainda que os exercicios neles propostos simarmodelos para
os elaborados pelas professoras. Diversas atividades registradadem®s sdo copias
de exercicios de livros didaticos, mesmo havendo uma ressalva quanto Gesseso
material didatico no planejamento. Nos primeiros exercicios exéradlis a seguir,
sao propostas atividades de leitura de texto escrito e de producao de texto oral e escrito.
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Exemplo 3: leitura e producéo textual

Reproduzindo a pratica da tradicdo do ensino de lingua materna, no primeiro
enunciado do Exemplo 3, as praticas de leitura silenciosa e orafidadpropostas
como atividades de leitura, desdobraisdona narragéo oral dos fatos noticiados pelos
alunos, o que, por sua vez, é caracterizada como uma atividade de prodtedo de
oral. Atividades desse tipo ndo asseguram a compreensao textual dosEideoso
resultar na mera repeticdo de informacgdes lidas. Essa repétigidenciada, por
exemplo, nas respostas apresentadas pelos alunos para o segundo enunciado do
exercicio, o qual solicita aos alunos apenas a apresentacdo daeiutéz de cada
paragrafo. Como mostrara a andlise dos cadernos, esse tipo de atilddadelucéo
textual tende a resultar na copia de fragmentos do texto geradonté®atie aqui a
falta de clareza do ultimo enunciado, pois, nas respostas apresg@efadaalunos, foi
explicitada a idéia central de cada paragrafo sem alternana@zosritnpares e os pares,
como solicitado nos parénteses do enunciado.

Nos exercicios exemplificados abaixo, sdo propostas atividades da &itier
producdo de texto escrito e de gramatica. Os exercicios do exemploranies aqui
apresentados foram propostos para uma mesma turma. Seguem 0S exercicios:

Perguntas

i 1- Grife as palavras desconhecida e pro@senc

B @ lros disgorbu e s potina-cs no Aicndvio. | dlicionario.

Pvaliodan: Quron guna. ase olimaeds .y L0 R:
L% P tne . il G....ne | Penalizados: Causar pena ou desgosto a. 2. Infkgia

a. P. 3 sentir pena, desgosto [Conjug.: 1[penaltiz]

2- Escreva com suas palavras a idéia sentral desteotr
R: Com a morte de Kel, a anta macho ficou “Viavo”.
Dai tranferiro para outro zooldgico do pais.

(de acordo com dados da direcdo do bosque).

pelo ato irracional de uma pessoa.

deloxaftyon, 3 olomon de o 3 3 Localizar 3 palavras de cada:
1 monossilaba/os/, /de/, /kell.
2 dissilaba = /anta/, /vida/, /muito/.
3 trissilaba = /nanico/, /recebeu/, /acordo/.
4 polissilaba = /visitantes/, /material/, /genético

4. Separe em silaba as palavras acima:

i 1. (0s)- (de)- (Kel)
) (ui-£5 ) 2. (An-ta) (vi- da)- (muito)
Lo m( - o ols ) 3. (na- ni - co)- (re- ce- beu)- (a- cor- do)
e ‘””*‘ = Wm / | 4. (vi- si- tan- tes)- (ma- te- ri - aly (ge- né- ti — co)

Exemplo 4: leitura, producédo textual e gramatica
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As duas primeiras questdes do Exemplo 4 ilustram, mais uma vez, detipo
atividade proposta que desencadeia a cépia de passagens textuais, ndo rerigindo
esforco de compreenséo e de elaboracao textual pelo aluno. A respestatapia para
a questdo numero um ilustra a cépia motivada pelo enunciado, pois o aluno
simplesmente copiou 0 verbete apresentado num dicionario, incluindo até a
identificacdo da conjugacdo verbal a que pertence a palavra. No teatiprged
utilizada a forma nominal do participio, o que, por ndo ser apresentada como eerbete
dicionario, poderia contribuir para alguma elaboracdo do aluno. Essa questdo s
diferencia de outras envolvendo o uso do dicionario por solicitar que asagalavr
desconhecidas pelo aluno sejam grifadas e procuradas no dicionario. Em outé&Es ques
dos cadernos volantes, varias palavras do texto gerador sdo elencadasrgara
procuradas no dicionario, mesmo que sejam palavras ja conhecidas pelos alunos.

Na questdo numero dois, a resposta apresentada como idéia central de um
paragrafo selecionado corresponde a fragmentos copiados de forma descamexa, na
havendo producdo alguma pelo aluno. Até mesmo uma passagem utilizada entre
parénteses no texto gerador foi copiada isoladamente também entriegesré&omo
idéia central do paragrafo. Talvez, esse tipo de resposta apregegitedalunos seja a
justificativa para os comentarios dos professores referenteagacidade de os alunos
produzirem textos. No enunciado registrado do caderno, ndo esta claro echoeltr
texto é feita referéncia; porém, pela resposta apresentada, poctamhsr que é ao
segundo paragrafo da primeira parte da reportagem.

As duas ultimas questdes propostas enfocam conteddos gramaticais, tadavi
classificacdo das palavras quanto ao numero de silabas e a&epdédgca ndo sao
topicos gramaticais passiveis de articulacdo com o género reportageonaelecMais
uma vez, estamos diante de um exercicio informado essencialmental@yes
escolares, pois o texto € utilizado como pretexto para a abordagem deddoent
gramaticais, conforme a tradicio do ensino de lingua materna. E papséveh
diagramacao do texto, organizado em colunas na pégina do jornal, permiigegue
do tépico gramatical selecionado, pois, ao ser tematizada a sepdaacfalavras no
inicio da margem direita, o0 nimero de silabas das palavras podetiatsthado
estabelecendo algum tipo de articulacéo entre diferentes praticas de linguagem.

Além dos exercicios exemplificados, outras atividades informadas gaddeses
escolares, exigindo pouco esfor¢o de compreenséao, producédo ou reflexdo dos alunos sa
propostas nos cadernos volantes analisados. Alguns exemplos de atividaglépaless
partir do texto gerador sdo palavras cruzadas, jogo da forca, identificacdo eat#sifi
de palavras acentuadas ou classes gramaticais, e preenchimento deslacserdsncas
copiadas. No tocante as atividades de producdo textual propostas nos cadernos,
destacamos que, afora os exercicios de sinteig@ide centraisa narracdo escolar é o
anico texto produzido pelos alunos. Essas praticas escolares parefiesmenepara o
desenvolvimento do letramento de acdo e do letramento reflexivo, confoopie pr
Hasan (1996:397 e 408).

Para que as atividades com os contetudos disciplinares propostos, deitura
producao textual, enfocando os suportes de textos, fossem articuladas, ssymiondo
modelos para as praticas de letramento em diferentes domini@ss,sativersas
necessidades de leitura e de producdo textual deveriam ser amadatuito de
implementar as atividades sugeridas no proprio planejamento. No intuito de desenvolver
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o letramento de acdo dos alunos, as estratégias de implementacabvidasles
precisariam ser revistas, os alunos deveriam ser conscientidedgsie estariam
participando de uma campanha em defesa do meio ambiente, por exempla) pois t
consciéncia daria funcionalidade as leituras que Ihes aprofundarimmhecamento
sobre o assunto e as producdes de diferentes géneros que circularisupogtes
distintos e encontrariam interlocutores interessados pelas informag6eadasscul

Para desenvolver o letramento reflexivo dos alunos, as atividades @ anal
linguistica deveriam contribuir com as préticas de leitura e de producgéo textuake ndo s
reduzidas a exercicios metalinglisticos cuja finalidade Hseitaa assimilacdo de
conceitos e de nomenclaturas gramaticais. No caso da reportagetorgedas
atividades aqui analisadas, por exemplo, os efeitos de sentido provocados pela
insercbes de depoimentos de especialista nas formas de discutsce diee discurso
indireto poderiam ser enfocados. Além dessas insercdes, as fornas de elocucao
anunciadoras dos discursos, bem como as determinagdes temporais utilizadaspara si
os fatos relatados, sdo outras marcas gramaticais que, ao tatmathadas
articuladamente em aulas de lingua materna, poderiam contribuir cqnatecas de
leitura e de producéo textual.

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo das (des)articulacbes das atividades de préatitagudgem no
planejamento de curso e nos exercicios registrados nos cadernos ymdamiesnos
concluir que ha um interesse dos professores, incluindo coordenadoratentassis
técnicopedagogicas, em renovar o ensino de lingua materna com as atuais@egentac
curriculares visando ao desenvolvimento do letramento do aluno. Porémtesssse
manifesto ndo é suficiente para o estabelecimento das articilagdessarias entre as
atividades de praticas de linguagem via saberes académicos, resianofessores a
proposicao de atividades fortemente marcadas por saberes da tdawlieasino de
lingua materna.

Prova de que ha um interesse manifesto é a reproducdo das atunis@ee
curriculares no planejamento aqui analisado. Isso, porém, nao garanmtieudacaes
necessarias das atividades de praticas de linguagem que poderiabuicqrara a
melhoria do desempenho dos alunos do projeto, conforme tentamos mostrar. Esse
desempenho, considerado insatisfatério, pode inclusive ser o resultado stotaiaa
atividades como as registradas nos cadernos volantes e aqui anaWsguapria
funcdo do planejamento de curso precisaria ser revista, pois aa@yenproduzidas
para o trabalho docente precisam ser mais especificas, compreeiEnsgive a
elaboracao de atividades didaticas com estratégias de implementacao.

Finalizando, destacamos a necessidade de realizacdo de trabalhizsenatie
articulacdo de atividades de praticas de leitura, de producado textdal analise
linguistica no campo aplicado dos estudos da linguagem, bem como o desenvolvimento
de pesquisas participativas com professores em servico e de derdosmacao
continuada visando a elaboracéo de atividades e de materiais didaticos.

! Este trabalho contribui com as investigaces diefw integrado “Préaticas de escrita e de reflesdiye

a escrita em contextos de ensino” (CNPq n°. 52Q4D2/5).

2 0 caderno volante é uma brochura em que todatvidades desenvolvidas em aula séo registradas
preferencialmente pelos alunos, assim como o fazesnproprios cadernos escolares. A partir desse
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caderno, a coordenagdo tem um maior controle dmlira desenvolvido em aula, o que pode ser
realizado de forma bem mais restrita através diodi& classe do professor.

® A abordagem textual aqui assumida ndo se contrap@eientacdes propostas nos PCN (1998), pois,
ainda que diversos conceitos bakhtinianos estejdnjacentes as orientagdes tetdnigetodoldgicas das
diretrizes, a interpretacédo dos estudos bakhtisiano texto do documento, é fortemente marcadas pelo
estudos da Linguistica Textual realizados no B(&siva, 2005; Brait, 2000).
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