Interculturalidade e o Ensino de Literatura Alema no Brasil

Henrique Evaldo Janzen
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino - Universidade Federal do Parana (UFPR)—
Rua General Carneiro, 460 — CEP 80060-150

henrijan@uol.com.br

Abstract. This work presents a proposal of pedagogical and intercultural
approximation of the education novel of the German literature Jakob von Gunten,
from Robert Walser, which is, by didactic finalities, mediated by anterior reading
of the Brazilian education novel O Ateneu, from Raul Pompéia; it is based on the
Bakhtinnian conception of language. In the empirical part of this work, it is
perceived didactic approximation viability of sense construction of German
literary text through compositional structure analysis and of thematic unities
present in both novels.
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Resumo. O presente trabalho apresenta uma proposta de aproximagdo
pedagogica e intercultural, a partir da concep¢do bakhtiniana de linguagem, do
romance de formagdo da literatura alema Jakob von Gunten, de Robert Walser
mediada, com finalidades didaticas, pela leitura anterior do romance de
Sformagdo brasileiro O Ateneu, de Raul Pompéia. O estudo constata a viabilidade
da aproximagdo didatica na construgdo de sentido do texto literario alemdo
através da andlise da estrutura composicional e das unidades tematicas presentes
nos dois romances

Palavras-chave. Bakhtin, cultura, literatura, educac¢do

1. Introducao

O presente trabalho foi elaborado a partir de um recorte de nossa tese de doutorado
intitulada O Ateneu e Jakob von Gunten: Um didlogo intercultural possivel. Nesta pesquisa,
propusemos a aproximagao pedagogica-intercultural do romance de formagao da literatura
alema Jakob von Gunten, de Robert Walser, mediada, com finalidades didaticas, pela
leitura anterior do romance de formacdo brasileiro O Afeneu, de Raul Pompéia. Esta
aproximacao didatica, que visava a construcao de sentido para estudantes brasileiros face ao
texto literario alemao, deu-se a partir da concepgao bakhtiniana de géneros discursivos. No
presente texto, porém, antes de apontarmos para a aproximacao pedagogica-intercultural
(via géneros discursivos) entre os romances citados, focalizamos o conceito de exotopia e
seu didlogo com a interculturalidade (Germanistica intercultural), pois este serviu de
substrato tedrico para analise dos dois romances.

2. Exotopia

A discussdo que envolve a exotopia como categoria do pensamento bakhtiniano esta
presente principalmente no texto O Autor e o Heroi (1987). Convém apontar que esta
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categoria ndo pode ser dissociada de outros elementos do universo bakhtiniano, como o
plurilingismo social - as outras vozes sociais presentes na nossa formacdo e que nos
constituem —, o presumido (extra verbal) e a natureza dialogica da linguagem. A exotopia,
“o estar do lado de fora”, o ndo coincidir com o outro, constitui uma questao fundamental
na reflexdo que envolve a alteridade intercultural, “o estar do lado de fora cultural”.

A reflexdo sobre a criagdo literaria a partir da qual o autor desenvolve o conceito de
exotopia, esta presente em boa parte da obra de Bakhtin e, muitas vezes, ¢ ponto de partida
para discussdes que envolvem a filosofia da linguagem, a ética, teoria da comunicagdo ¢ o
didlogo cultural. Como em outros textos bakhtinianos, existe um didlogo entre o universo
artistico e a vida extra-literaria, pois Bakhtin vai estabelecendo analogias, diferencas e
interdependéncias entre estes campos no desenvolvimento epistemologico de sua obra (da
relagdo com a esfera cultural).

Para o autor, um dos elementos fundamentais da exotopia ¢ o excedente de visdo.
Conforme Bakhtin, “quando contemplo um homem situado fora de mim e a minha frente,
nossos horizontes concretos, tais como sdo efetivamente vividos por nds dois, nio
coincidem” (1997: 43). Um dos observadores percebe, obviamente, no outro, a partir do
seu excedente de visdo, coisas que s6 ele pode perceber — pelo lugar que € o tinico a ocupar
(e pelo sentido unico) — e que sdo inacessiveis ao outro (outra cultura). Ainda de acordo
com o autor, “o excedente de minha visdo, com relacdo ao outro, instaura uma esfera
particular da minha atividade, isto ¢, um conjunto de atos internos ou externos que so eu
posso pré-formar a respeito desse outro e que o completam justamente onde ele nao pode
completar-se” (BAkHTIN, 1997: 44).

Bakhtin postula neste processo dialdgico a efetivacdo da empatia: “ver o mundo
através dos valores do outro”, percebendo coisas que sO sdo acessiveis a um dos
interlocutores, para depois retornar (através da contemplacdo) a posi¢do inicial, que
possibilita elaborar o seu acabamento e o do outro. Quando Bakhtin se refere a esta
perspectiva exotopica na vida, ressalta que a riqueza da exotopia ndo esta na duplicacdo do
semelhante, porém no fato de que este outro vive (e continua vivendo) numa categoria de
valores diferentes: “é preferivel que ele permanega fora de mim, pois ¢ a partir da sua
posicdo que pode ver e saber o que, a partir da minha posi¢cdo, ndo posso nem ver nem
saber, sendo assim que ele podera enriquecer o acontecimento da minha vida.” (ibid., 103).

Importante indicar que esta incompletude a priori - conforme denominagdo de
Tezza (2003) - que vive da falta substancial, com relagdo ao tempo, ao espa¢o e aos
significados, s6 pode ser completada pelo olhar do outro. A percepgao, o foco avaliativo, o
ponto de observagdo valorativo-emotivo do outro impregnam a nossa visdo de mundo nas
primeiras experiéncias que temos na vida e nos oferecem pardmetros para a constru¢do da
nossa Weltanschauung.

Segundo o autor, esta orienta¢do axiolodgica do outro nos acompanha pela vida. O
outro vai imprimindo uma orientacdo axioldgica nas palavras e atitudes e vai nos
completando, como apontado anteriormente, ja nas primeiras experiéncias.

Os extremos da vida - o nascimento € a morte - ndo pertencem a nos, porém ao
outro, que de fora os revela, e lhes pode dar acabamento com sua perspectiva de exotopia.
"Quando nascemos, esses mundos de representacdo ja existem, o outro ja construiu para nos
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e ¢, agora, na minha relacdo com esse outro, com os outros, que o meu mundo semiotico vai
ser construido" (Castro: 1997: 104).

Cumpre ressaltar que na vida este acabamento - a partir de uma orientagdo dialdgica
- ¢ fragmentado e se processa de maneira continua.

Se na vida o acabamento que damos ao outro ¢ fragmentado, na obra de arte — no
evento estético — o acabamento ¢ uma reagao ao todo. Na arte literaria, a consciéncia do
autor engloba a totalidade do her6i. O autor, segundo Bakhtin, com seu excedente de visdo
provoca uma tensao valorativa — pois os centros de valores ndo s2o coincidentes.

De acordo com Bakhtin, o acabamento ¢ garantido pela distancia entre o autor € o
her6i. Para a elaboragdo do evento estético, o autor encontra-se em um momento posterior
“ndo s6 no tempo” (temporalmente fora da vivéncia do her6i), mas também em um
momento posterior no sentido (o autor ¢ transcendente no tempo, espago e valores). O autor
precisa se distanciar para contemplar e elaborar o acabamento estético do heroi, pois
quando os dois se fundem ndo existe exotopia, mas, como ja indicado anteriormente, ocorre
uma duplicagdo dos centros de valores, ndo existindo, portanto, uma forma estética
acabada. De acordo com Bakhtin, “o heroi ndo faz seu proprio acabamento” (p. 202).

Se por um lado ndo se pode fazer uma transposicdo automatica da relagdo entre o
outro na vida extra-literaria e a alteridade no universo cultural (literario), por outro existem
elementos em comum, com destaque para a exotopia (e o distanciamento valorativo).

Para Bakhtin (1997), a alteridade ¢ a condicdo de identidade. O outro me completa.
No texto “Os estudos literarios hoje”, o autor indica a importancia da exotopia cultural na
introducdo de elementos novos na constru¢cdo de sentido da propria cultura. “Na cultura, a
exotopia € o instrumento mais poderoso da compreensao, a cultura alheia s6 se revela em
sua completitude e em sua profundidade aos olhos de outra cultura ( e ndo se entrega em
toda sua plenitude, pois virdo outras culturas que verao e compreenderdo ainda mais). Um
sentido revela-se em sua profundidade ao encontrar e tocar outro sentido, (...)

Se apenas nos transpusermos para a outra cultura para a compreensdo desta
(empatia) e ndo retornarmos para elaboracdo de uma sintese, poderemos estar apenas
produzindo uma duplicagdo desta cultura.

O discurso unitario e da homogeneizagao a partir de uma visdo particular esvazia a
perspectiva exotdpica e a natureza dialdgica do encontro cultural. O (aparente) didlogo
cultural que ndo concebe efetivamente uma alteridade cultural (presenca e voz do outro que
me constituem) corre o risco de ser esvaziado numa duplicacdo de uma voz social
(cultural).

Entendemos, apos pesquisa bibiografica, que a Germanistica intercultural estd mais
concentrada em reflexdes tedricas, o que nos parece problematico se considerarmos que no
universo académico — mais especificamente na didatica de ensino de literaturas estrangeiras
— pressupdem-se mediagdes que envolvem a préaxis intercultural.

Falta, parece-nos, a perspectiva exotopica da outra cultura via recep¢ao produtiva e
trabalhos (por parte da Germanistica intercultural) com obras da literatura do universo do
estudante estrangeiro (brasileiro, por exemplo). Da mesma forma, encontramos
pouquissimas publicagdes que apontem o estranhamento dos estudantes face a literatura, ao
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canone da literatura alema, a partir do olhar intercultural, assim como poucas sugestoes
didaticas de trabalho com obras da literatura do universo do estudante (no nosso trabalho,
do estudante brasileiro) como ponto de partida, para posterior posicionamento exotdpico
em relagdo a cultura alema.

Por sua vez, o posicionamento exotdpico de outras culturas e seus excedentes de
visdo (no sentido de orientagdo bakhtiniano) pouco aparecem, como ja indicamos acima,
nos estudos da interculturalidade.

Entendemos que a leitura do romance de formagdo (género literario,
Bildungsroman) brasileiro precedendo a leitura do romance alemao, gera campo fértil, a
partir de uma perspectiva exotdpica do estudante/leitor brasileiro, para a produ¢ao de novos
sentidos face ao romance de formacao Jakob von Gunten.

3. Géneros Discursivos

Visamos, neste trabalho, a aproximagdo destas obras literarias pela analise da
estrutura composicional e das unidades tematicas,’ partindo da obra da literatura brasileira
representativa por estar presente no canone escolar e proximo da experiéncia de leitura do
aluno brasileiro. Nesse sentido, procuramos vincular este trabalho de leitura de uma obra da
literatura alema (Germanistica no Brasil) a uma maxima da didatica do ensino da literatura
brasileira para adolescentes apresentada por Bosi: "Temos que aceitar que o adolescente
tem um mundo de experiéncia mais restrito € que ¢ preciso comegar pelo conhecido, e,
depois, aventurar-se pelo desconhecido" (1992: 103). De forma andloga, mas por caminhos
diversos, o estudante brasileiro de lingua alema freqlientemente tem um mundo de
experiéncias restrito e necessidades especificas em relacdo as obras da literatura alema. Por
esta razao, a nossa proposta ¢ estabelecer um paralelo entre as obras O Ateneu e Jakob von
Gunten, partindo do universo cultural-literario brasileiro, para posterior analise do romance
Jakob von Gunten, vinculando ambos os romances a um chdo discursivo comum (cf.
Perrone-Moisés, 1988).

Para Bakhtin, "géneros de discurso sdo os enunciados dos integrantes de uma ou
doutra esfera da atividade humana e estas esferas de utilizacdo da lingua elaboram seus
tipos relativamente estaveis de enunciado"(1997: 279). O autor assinala que os géneros do
discurso organizam nossas falas, pois aprendemos a molda-las as formas de géneros
disponiveis, escolhendo uma delas.

Parece-nos importante indicar que, para Bakhtin, as pessoas aprendem a identificar e
utilizar os géneros de uma maneira “natural”, como na aprendizagem de uma lingua.
Bakhtin afirma que os géneros discursivos se organizam em: estrutura composicional, tema
(unidade tematica) e estilo verbal. Ressalta que estes trés elementos fundem-se no todo do
enunciado. Tezza (1996), no texto “O autor e o herdi - um roteiro de leitura”, indica a
vinculagdo entre os géneros de uma [linguagem romanesca (género secundario) e a
permanente troca com a linguagem viva e inacabada da vida cotidiana.

Compreendendo que - a partir da realidade social e das novas possibilidades
estético-literarias - os géneros de discurso sdo renovados, sofrendo variantes diversas,
consideramos de fundamental importancia assinalar que um texto literario ndo ¢ produzido
no vazio cultural’e, por esta razdo, concordamos com Perrone-Moisés quando indica que "a

Estudos Linglisticos XXXV, p. 918-927, 2006. [ 921 / 927 ]



obra literaria nasce sempre de um didlogo com o grande texto cultural preexistente" (1988:
36).

Nosso objeto de andlise neste texto ¢ o género discursivo a ser trabalhado no ensino
da literatura - o Bildungsroman. Mais especificamente, ocupamo-nos da representagao
literaria das instituicdes de ensino nas obras O Ateneu, de Raul Pompéia, e Jakob von
Gunten (Doravante, JvG)., de Robert Walser. Antes, porém, de analisarmos a estrutura
composicional e os temas presentes nos dois romances apresentamos, de forma resumida,
os elementos centrais dos Bildungsromane.

Para Jakobs, "no centro do romance deve estar a historia da vida de um jovem
protagonista que, a partir de enganos e decepgdes, procura o equilibrio com o mundo. Este
equilibrio ¢ freqlientemente apresentado de uma forma irénica ou reservada" (1989: 37).
Segundo Maas (2000: 62), citando Jakobs, ¢ caracteristica do Bildungsroman que o
protagonista tem como experiéncias tipicas a separa¢do da casa paterna, a atuagdo de
mentores ¢ de institui¢oes educacionais, o encontro com a esfera da arte, aventuras eroticas
(mesmo que apenas intelectualizadas), experiéncia em um campo profissional e,
eventualmente, também contato com a vida publica, politica.

A partir, portanto, da semelhanga na estrutura composicional e das proximidades
tematicas, elaboraremos aproximacgdes possiveis entre O Ateneu e JvG, objetivando
minimizar os estranhamentos por parte do estudante brasileiro face ao romance alemao.
Procuramos, assim, enriquecer a recepcao da obra JvG com novos elementos, possibilitando
uma efetiva visao exotopica, consequentemente intercultural, do romance alemao.Um
elemento central e recorrente, constitutivo da estrutura composicional do Bildungsroman, ¢é
a saida de casa efetuada pelo menino/adolescente. Esta viabiliza a tentativa de libertacao do
mundo infantil através de uma educacdo pedagdgico-institucional e de uma formacdo
sentimental do herdi em uma jornada marcada por ritos de passagem.

Um outro aspecto da estrutura composicional presente nos dois romances - e
bastante recorrente nos romances do género Bildungsroman da virada do século - ¢ a
constru¢do do narrador em primeira pessoa. Este detém o monopdlio das avaliagdes no
romance, gerando um ponto de vista unico e acabado em relagdo as personagens e as
experiéncias daquele universo. Vale ressaltar que, nos romances de fundo autobiografico'™,
como estes que estamos analisando, autor e narrador coincidem ou estdo muito proximos.

Cabe indicar que, na estruturacdo composicional do romance O Ateneu, outros
géneros discursivos, como cartas, conferéncias e discursos, estdo inseridos e atuam na
constru¢ao composicional do romance.

As unidades tematicas, assim como a estrutura composicional, sdo elementos que
possibilitam a aproximagdo pedagdgica intercultural dos romances O Ateneu e JvG. Para a
analise destas unidades, dividimos os temas abordados nos romances em duas unidades
tematicas, visando a aproximacdo didatica e a mediacdo cultural para os estudantes
brasileiros de Germanistica. Convém apontar que os temas podem ser vinculados entre si,
de forma que indicamos estas conexdes possiveis. Os temas sdo: patriarcalismo e
personalismo e concepgoes pedagogicas

A tematica patriarcalismo e personalismo estd estreitamente relacionada ao tema
concepgoes pedagdgicas. A perspectiva da autoridade patriarcal absoluta gera campo fértil
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para a aplicagdo de metodologias fundamentadas na obediéncia, na submissdo e, em
diversas situagdes, na subserviéncia. No cerne dos movimentos pedagogicos dos dois
romances estd a visdo patriarcal, que funciona como esteio da vida familiar. Esta
perspectiva estd associada a visao de familia da época, tanto no Brasil quanto na Alemanha,
embora com tonalidades ideoldgicas e historicas distintas®.

No internato (Ateneu), o personalismo do diretor esta associado a visdo autoritaria e
a forte hierarquizagdo. Controle ¢ a palavra-chave; e, para que este possa ser exercido,
institui-se um modelo de internato com marcantes tonalidades do padrao militar (visdao
hierdrquica). Este modelo exige a homogeneiza¢do e uniformidade de comportamento,
construida, entre outras, com maximas pedagogicas. Sem duvida, a visdo patriarcal da
sociedade da época, construida num contexto socio-cultural e historico especifico,
possibilitou e sustentou o sistema educacional em vigor no Ateneu na virada do século.

r

A postura de autoridade absoluta também estd presente no romance JvG e ¢
personificada pelo diretor, senhor Benjamenta, a quem os meninos devem total submissao e
obediéncia.

O posicionamento, a partir de uma figura masculina forte e modelar, possibilitava a
inser¢do de inumeras prescri¢des, codigos e punicdes, que orientavam toda a conduta no
internato.

De maneira semelhante ao que ocorre no romance O Afeneu, também a puni¢ao
publica tem a fungdo de ser exemplar. Na frente dos colegas, Jakob recebe do diretor uma
palmada na cabeca. Entendemos que este processo de puni¢des e de prescricdes da anulacao
do sujeito tem como substrato o carater patriarcal da sociedade da época.

Assim como Sérgio no romance brasileiro, a auto-estima de Jakob esta seriamente
comprometida. Hiebel (1991) indica, nesta direcdo, uma tendéncia melancoélica e depressiva
em Jakob que, segundo o autor, deve-se a sua relagdo com a autoridade e o poder. Com
ironia e desencanto, o narrador esclarece que os alunos nada esperam; foi-lhes prescrito nao
terem esperanca. A melancolia, a fragilizacdo do ego e a desestruturacdo do emocional
podem ser percebidas pela letargia e pelo eterno sono que acomete os adolescentes nos dois
romances. A morte, numa associacdo a melancolia e a depressdo, ¢ um dos leitmotivs das
obras (a idéia do suicidio ronda algumas personagens das obras).

Semelhantemente ao Ateneu, mas com tonalidades historicas, socio-culturais ¢
politicas alemas, a disciplina militar era ideal para a manutencdo do controle e da
hierarquia, conquistada com a rotina, a previsibilidade e a perspectiva da obediéncia
absoluta, postulado de uma sociedade patriarcal, associado, no romance JvG, ao
personalismo do senhor Benjamenta.

Como indicamos anteriormente, existe uma relacdo entre a visdo patriarcal e
personalista e a concepgdo pedagogica presentes nos dois romances. Visdes pedagogicas
ndo se constroem dissociadas de um conjunto de valores e dos fundamentos da sociedade.

Considerando que o género discursivo dos textos em analise focaliza a formacao dos
herdis, convém destacar que os romances discutem as diversas esferas de formacao,
estabelecendo relagdes com a formacgao institucional escolar.
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Ainda que estando a cargo do internato, a formacao integral do her6i se da, nos dois
romances, muitas vezes, em contraposi¢ao aos valores e preceitos pedagdgicos expressos e
aplicados pela instituicdo. A formacdo moral e a afetiva sdo decorrentes do contato com
personagens em situagdes externas a sala de aula. Pode-se dizer que a formagdo dos herodis
desenvolve-se em didlogo com a instituicdo e, principalmente, em contraposi¢do ao
discurso oficial nela enunciado.

Os valores morais eram difundidos, especialmente, em forma de méximas
pedagogicas. Estas constituem um dos esteios da visdo pedagogica vigente no internato e,
por isso, sdo  marcadas em diversas passagens do romance brasileiro (normalmente,
permeadas por observagdes irOnicas). De forma ilustrativa, apresentamos uma: “Nenhum
mestre ¢ mau para o bom discipulo (...)” (At, 29). Entendemos que estas maximas estao
muito proximas as palavras de ordem que buscam a uniformidade da visdo militar. Na
perspectiva do narrador, sdo “as banalidades profundamente lancadas como as séabias
maximas do ensino redentor” (At, 10). Em um discurso comemorativo de entrega de
prémios, com a presenca de pais e convidados, Aristarco utilizou a classica comparagdo —
lugar comum nesta perspectiva pedagogica — da educagdo com uma horta: “Com o Ateneu
estava satisfeito: uma sementeira razoavel; ndo se fazia rogar para florescer. Coragdes de
terra rocha, onde as ligdes do bem pegavam vivo. Era cair a semente e a virtude instantanea
espipocava. Uma maravilha, aquela horta fecunda! Antes de maldizerem do horteldo,
caluniadores e invejosos julgassem-lhes os repolhos, pesassem-lhes os nabos, (...)" (At,
185).

A utiliza¢do destas maximas configuradas como palavras de ordem visava a rapida
memorizagdo, uma das praticas comuns a perspectiva pedagogica do internato.

Nesta orientacdo pedagogica, as aulas eram totalmente centradas nos professores,
que orientavam as atividades. Estes ndo pressupunham o aluno como interlocutor, mas
apenas como “depésito” de informagdes. As atividades eram elaboradas para serem
memorizadas como esquema, fixadas pela repeti¢io (automatismo). Esta ndo pode ser
desvinculada das outras experiéncias e dos valores que permeiam a jornada dos herois.

Em meio a este cenario, havia espaco também para a formacdo efetiva do aluno.
Esta forma¢ao normalmente concretizava-se fora da sala de aula. Eram inimeras leituras na
biblioteca, a descoberta de autores como Julio Verne, as apresentagdes e discussdes
literarias no Grémio Literario e, principalmente, longas e apreciadas conferéncias do
professor Claudio.

Convém destacar que a formagao politica acontece em situacdes de palestras abertas
ao publico em geral, incluindo também ndo estudantes da instituicao, realizadas fora da sala
de aula.

Como indicamos anteriormente, no romance alemdo, assim como em O Ateneu,
existe uma relacdo entre a visdo patriarcal e personalista e a concep¢do pedagogica. Esta
concepgao viabiliza um universo de prescri¢des e codigos que sustenta a homogeneidade de
comportamento ¢ o controle. O substrato que fundamenta esta Weltanschauung ¢ a
submissao e obediéncia irrefletida, que os alunos devem aos professores e, principalmente,
ao diretor: “A lei que ordena, a impingéncia que obriga e as inumeras prescri¢oes

inflexiveis que nos ditam o rumo e o gosto: ¢ isso que ¢ grande e ndo nos os alunos” (JvG,
64).
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Obediéncia, submissdo e prescricoes sdo palavras-chave que sinalizam para a
concepgao pedagdgica presente no romance JvG.

Questao central, assim como no romance brasileiro, ¢ sem duvida a questao moral,
mais especificamente, o comportamento, que ¢ depurado com a execucao dos preceitos
presentes no livro O que move a escola Benjamenta? (JvG, 8). A moral e o comportamento
sdo focalizados no livro com o intuito de prevenir falhas de caréter, objetivando formar um
aprendiz de obediéncia exemplar. O modo como devem se comportar os meninos da escola
Benjamenta, ¢é, portanto, o eixo central em torno do qual orbitam as principais questoes
pedagdgicas do instituto.

Também neste romance (como no romance O Afeneu) as méaximas pedagogicas,
com intengdes formadoras, exercem um papel importante. De forma ilustrativa, podemos
citar: “O asseio em si € uma felicidade” (JvG, 49). Uma outra méxima esta relacionada a
metafora pedagogica do jardim (No Afeneu, Aristarco utiliza o pomar para ilustragdes
didatizantes): “O bom comportamento ¢ um jardim que floresce” (JvG, 83). Porém, se
alguém se comporta mal, caminha por um jardim que estd proximo ao inferno. As maximas,
caracterizadas por uma perspectiva reducionista, tém a fungao de controlar, orientar e criar
uniformidade (estas sdo vistas pelo autor com ironia).

De forma semelhante a Sérgio, do romance O Ateneu, Jakob também, entre ironia e
desencanto, questiona a formag¢@o no instituto. Os questionamentos sdo, como no romance
brasileiro, intercalados por comentarios que indicam a baixa auto-estima, a falta de valor
dos aprendizes, a desconfianga e o medo em relagao ao futuro.

Quanto a metodologia de ensino utilizada no instituto Benjamenta, ela estd
alicercada nas repeti¢des do coddigo de conduta. Hiebel, em constatagdo semelhante a nossa,
indica a principal atividade em sala de aula: “A aula, que ¢ sempre repetida, consiste na
parte tedrica de memorizacao (...)” (1988: 252). A repeti¢do da mesma aula (JvG, 9) e a
dorméncia dos professores sdo sintomaticas de um ensino que ndo promove aprendizagem,
ndo visa ao conhecimento e ao desenvolvimento intelectual dos alunos.

Jakob percebe as diminutas possibilidades de aprendizagem e ameaga abandonar o
instituto j& no inicio da narrativa, questionando os modelos didatico-metodologicos. Jakob,
ao mencionar os drills utilizados na aprendizagem, deixa claro, no tom ir6nico da narrativa
e incorporando os objetivos pedagogicos do instituto, que este procedimento metodologico
deveria honrar os aprendizes, pois dispensa a reflexdao (JvG, 89).

O modelo educacional, de maneira semelhante a orientagdo do Ateneu, ¢ marcado
pela falta de incentivo a participacao e criatividade dos aprendizes

Constatando a limitadora formag¢ao do instituto, Jakob detém-se na observaciao da
pratica pedagodgica de alguns professores. Diante das limitagdes destes, o narrador sugere ao
professor de ciéncias naturais que talvez teria sido melhor se tivesse se tornado apicultor. O
professor de francés ¢ chamado de mentiroso. Suas aulas sdo uma mentira, pois o professor
nada ensina. Ao professor de historia, ele aconselha o sono, pois os herdis antigos nao tém
mais valor.

Por diversas vezes, Jakob indica que a aprendizagem verdadeira acontece fora da
sala de aula. As constantes conversas que Jakob desenvolve com os irmdos Benjamenta,
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principalmente com a senhora Benjamenta, enriquecem-no (moral e afetivamente) mais que
os professores e suas aulas.

A cidade de Berlim é um espaco importante na aprendizagem de Jakob. Entendemos
que as observagdes que o narrador faz sobre o movimento da cidade, as experiéncias,
inclusive amorosas, sdo efetivamente formativas. O narrador comenta, a0 observar as
pessoas na cidade, que a cidade educa mais que os livros.

Jakob ¢ introduzido pelo irm3o no mundo das artes. Este contato com o mundo
artistico € também recorrente nos Bildungsromane, fazendo parte da formagao do aprendiz.
Johann, irmao de Jakob, assim como o professor Claudio do romance brasileiro, também
discorre sobre o universo politico.

Diferente da formagdo verdadeiramente integral que os herdis recebem fora do
espaco da sala de aula, o cardter pedagdgico institucional em ambos romances reforca o
carater autoritario e imobilista da institui¢ao escolar marcada pela auséncia de reflexdo e de
criatividade, reduzindo a metodologia a memorizagdo de contelidos e mdaximas
pedagobgicas. O entrelagamento desta visdo pedagodgica a visdo patriarcal, comum aos dois
romances permite a aproximag¢ao pedagdgica-intercultrual via unidade tematica.

No presente trabalho, tivemos por objetivo propor a aproximagdo pedagogica do
Bildungsroman alemao Jakob von Gunten, mediada pelo romance de formacao brasileiro O
Ateneu, para o estudante brasileiro de lingua e literatura alema. Assim, apresentamos uma
proposta didatico-metolologica para a constru¢ao de sentido do texto literario da literatura-
alvo que segue um percurso que parte do familiar e conhecido e, posteriormente, aproxima-
se do texto da cultura estrangeira.

A mediacao pedagogica ¢ realizada através da analise dos elementos discursivos
constitutivos do género literario romance de formagdo. Nesta andlise, focamos —
fundamentados na concepgdo de géneros discursivos formulada por M. Bakhtin - a estrutura
composicional, na qual estdo incluidos elementos do estilo verbal, e as unidades tematicas
do romance O Ateneu tendo em vista a identificacdo dos elementos caracterizadores deste
género produzido na cultura brasileira a fim de facilitar a posterior identificacdo destes
elementos no romance alemao.

Entendemos que a leitura do romance O Ateneu precedendo a leitura do romance
JvG se mostrou importante na mediagdo pedagogica para, o que nos parece, uma melhor
compreensdo de sentido da obra alema. Deste modo, tal proposta pode auxiliar na
diminui¢do da estranheza cultural em relagdo a obra da literatura estrangeira, favorecendo
um escopo mais amplo de produgdo de sentido.
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"Focalizamos, neste artigo, basicamente a estrutura composicional e as unidades tematicas.

i Nao aprofundaremos, neste texto, os aspectos do contexto historico e sdcio-cultural da época de produgdo dos romances.

i Na tese, dividimos os temas abordados nos romances em trés unidades temdticas. Neste trabalho, excluimos o tema visdo
da mulher e sexualidade.

v Existe um consenso entre os diversos autores pesquisados para este trabalho de que as obras citadas sio de fundo
autobiografico. Os dois autores dos romances de formagao a serem analisados estdo sem duvida dialogando com aspectos de
sua formacdo educacional em internatos; este didlogo pode ser estendido a outros elementos da sociedade da época,
configurando nio apenas uma critica a educagio, mas também a sociedade de modo mais amplo.
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