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Abstract. Polemic issues in Translation Sudies: Focus onTaching and

Learning Process. A series of concerns have beeusad in recent years by
growing interest in Translation Studies in Braziidhelsewhere as well as by
the new abilities required of professional transiat To the purpose of
addressing such concerns, the present text exanfines methodological

proposals for undergraduate courses manage to eeldheoretical

considerations with market demands in order to prep competent

translators aware of the meaning of their role inetmaking of social

interactions.

Keywords. Translation Studies. Translation teaching and |eagn University
training. Translation competence.

Resumo. O crescente interesse pelos Estudos da TraducaBrasil e no

mundo, nas ultimas décadas, bem como as novasidzal@s que hoje
compdem o perfil do tradutor profissional tém estado uma série de
guestionamentos e reflexdes sobre o ensino-ap@Eyeiz da traducéo. Este
artigo pretende discutir questbes relativas a pedpg da traducao,

examinando de que forma as propostas metodologmas cursos de
graduacdo na area procuram articular considerac@egindas da pesquisa
tedrica e dados do mercado de trabalho visando #&rntradutores

competentes em seu oficio e conscientes do sagficle seu papel na
construcdo das interacdes sociais.

Palavras-chave. Estudos da Tradug&o. Ensino-aprendizagem da traoluca
Formac&o universitaria. Competéncia tradutoria.

Holmes, emThe Name and Nature of Translation Studi#988), classifica a
area de Estudos sobre a Traducdo em estudos puapbcados, que, por sua vez,
abrangem trés ramos, a saber, o teérico, o descetio aplicado. Retomando essa
classificacdo, Hurtado-Albir propde uemfoque integralizado(2001, p.148) dos trés
ambitos da disciplina: a descricdo e analise adhugi@ como processo e como produto
deve comunicar-se com as reflexdes de cunho te@iembas devem irrigar e ser
irrigadas pelo ramo aplicado, de forma a implenremadancgas e agdes. Contudo,
embora tenha crescido muito nas ultimas décadascgaos que a area de Estudos da
Traducdo ainda carece de maior integracdo, e o equiicado - interesse do presente
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trabalho-, tem permanecido, salvo excecfes, uno tmmlado na sua relacdo com
estudos teoricos e descritivos.

Inserido no ambito aplicado, o Ensino-AprendizagnTraducgéo tem, de fato,
recebido atencédo mais especializada apenas reasrieera despeito de sua importancia
incontestavel. Alguns esforcos de integracdo rasutt, na importacdo um tanto
artificial de modelos teoricos que ndo contemplaasrespecificidades do ambiente
pedagdgico. Outras propostas, mais bem situadgsonim de vista da relagdo entre
enfoques teoricos da area, estudos de naturezaievgxperimental e teorias de
ensino e aprendizagem, tém produzido resultados pradutivos, como é o caso da
investigacdo promovida pelo grupo PACTE, da Unidaxde Autbnoma de Barcelona,
Espanha, que passaremos a examinar.

A nocdo de Competéncia Tradutéria e implicacdes para didatica da traducao

Sob a lideranca de Amparo Hurtado-Albir, o obgetde pesquisa do grupo
PACTE é realizar “uma investigagdo empirico-experital sobre a competéncia
tradutdria e sua aquisicdo” (2005, p. 27), com bas@ressuposto de que o objetivo
global da graduacdo voltada para a formacdo deuttees profissionais é o
desenvolvimento dessa competéncia. O ponto dedpaitti proposta didatica avancada
pela pesquisadora espanhola sustenta-se, basieareentois pilares: 1) no conceito
de traducdo como atividade textual, comunicaticagnitiva; 2) nas teorias cognitivas
de aprendizagem (com énfase no construtivismoxdemias de ensino que defendem
o curriculo aberto e integralizadocujo aporte metodolégico concretiza-seemfoque
por tarefas isto €, no sequenciamento de tarefas de tradecambjetivos de
aprendizagem.

Com base nesse quadro de referéncias, a nocammeténcia tradutdria ocupa
lugar central, pois é ela que define o cerne gacfficidade do ato de traduzir e sera
sua aquisicao, portanto, a meta do processo deoceaprendizagem que visa ao preparo
do tradutor profissional. A conceituacdo de Compaté Tradutéria (CT) como
conhecimento especializado consiste no discernoméias subcompeténcias que a
constituem e que podem ser sucintamente descatagglinte maneira (ver Hurtado-
Albir, 2005, p. 28-9): A) Subcompeténcia bilinglie&ceenhecimentos necessarios para
comunicacao nas duas linguas; B) Subcompeténcialiegtiistica — conhecimentos
sobre 0 mundo em geral e de ambitos particulares; SGbcompeténcia de
conhecimentos sobre traducéo — conhecimentos déetas sobre principios que regem
a traducdo e aspectos profissionais; D) Subcomgiatémstrumental — conhecimentos
operacionais (uso de fontes de documentacdo e ctelogias de informatica); E)
Subcompeténcia estratégica — conhecimentos opeeasiopara administrar as
diferentes subcompeténcias e garantir a eficacia pdicesso de traducdo; F)
Componentes psicofisioldgicos — conhecimentos ¢ovosi atitudes, habilidades.

As subcompeténcias interagem com o0s componentesitre si de modo
dindmico, respeitando uma hierarquia na qual o rlygéncipal é ocupado pela
subcompeténcia estratégica, uma vez que ela orguesiontrola todo o processo. O
beneficio evidente que esse modelo oferece a did@a tradugdo é que permite
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conceber a aquisicdo da competéncia tradutoria ¢amoprocesso de reconstrucao e
desenvolvimento de um conhecimento novato (compitépré-tradutdria) em um
conhecimento especializado (competéncia tradutq28p5, p. 30).

Ao especificar os conhecimentos implicitos na sigéio e desenvolvimento de
uma competéncia que se quer assumidamente trajutbrimodelo idealizado por
Hurtado-Albir garante para a traducdo o reconhetimele sua especificidade, para
além do espaco compartilhado com outros profisgoda linguagem. A nocédo de
competéncia tradutéria inclui aspectos da vidaigsmnal e, nesse sentido, estabelece
uma ponte entre o tradutor experiente e o estuddmteraducdo, colaborando para
estreitar a necessaria e tdo desejada interacé® egino universitario e mercado de
trabalho.

Além disso, o0 modelo exposto por Hurtado-Albir nlece subsidios para
propostas metodologicas mais bem fundamentadasidgafiUma vez que as metas
estdo mais bem delineadas, h4 uma maior clarezdjddvos de aprendizagem e de
critérios para a determinacdo de conteldos e sga@eseiacdo, para a selecdo de
materiais e para 0 uso de recursos tecnolégicosrranfentas de pesquisa, para a
escolha das atividades e dinamicas, para a dedidigdormas e frequéncia de avaliacdo
e de parametros para correcao.

Outra grande contribuicdo do modelo de Competéhautoria é a variada
gama de exercicios, dinamicas, atividades e suggegifiticas que 0s pesquisadores
voltados para o ensino-aprendizagem da traducéo tténado acessivel para os
docentes. A caréncia de troca de idéias tem siddbcpamente uma marca registrada
desse campo.

Em 2000-1, realizei uma pesquisa com professoresGdaduacdo (ver
Contexturas 2001), com o objetivo de estimular a revisdaaaitla pratica didatica e
das estratégias de ensino adotadas nos cursodoslpara a formacdo de tradutores.
Foram analisados os dados de docentes de quatrersidades conceituadas, obtidos
por meio de questionarios impressos e via e-mail.

As respostas revelaram falta de consenso entredosadores sobre os
parametros utilizados, por exemplo, para a sela@® textos, sendo 0s critérios
declaramente subjetivos e aparentemente arbitr&besprofessores centralizavam e
controlavam o processo de aprendizagem, respoizsalnib-se pela avaliacdo das
traducdes e oferecendo as solucdes diante de iegpd3santo as dinamicas utilizadas
em sala de aula, alguns docentes simplesmentevadot@s atividades convencionais;
outros as mantinham, mas agregavam a sua prat@enitias criativas, que enriqueciam
0 ensino, mas que eram implementadas a sua ro&éneaheira isolada e pouco
sistematica.

Se, por um lado, essas conclusdes evidenciamén@asde um embasamento
sélido na adocdo de metodologias, por outro, imdicge o ensino-aprendizagem da
traducdo tem sobrevivido, muitas vezes com bastsuntesso. Para tal sucesso tém
contribuido, em grande medida, a intuicdo e a é@xgetacdo, o compartiihamento
“local” de metodologias bem-sucedidas (sistemardeas informais), e a aplicagao,
nem sempre muito consistente, de conhecimentosidwsudos ramos Descritivo e
Tedrico dos Estudos da Traducao. A pesquisa dodPHLCTE (por mim ignorada por
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ocasido de meu estudo) vem de encontro a necessidagma sistematizacdo do ensino
em pontos relevantes ligados a pratica didatica.

O inevitavel olhar critico

N&o podemos, entretanto, deixar de apontar naoptemla UAB alguns pontos
que se abrem a questionamento — fato esse quensaniosso pressuposto de que nao
pode haver para o ensino da traducdo um modelnitiledi que responda as mdltiplas
questbes geradas pelas perspectivas a que es&itosups diferentes contextos
educacionais.

Em primeiro lugar, a idéia de um curriculo abedoe “envolva professores e
alunos na hora de tomar decisbes” e que impliquegdoiacdo continua entre
professores e estudantes que o converta em um onibeddlvel de curriculo” (2005, p.
43) parece-nos algo um tanto ideal, distante dadegducacional de nosso pais. Na
pesquisa que realizei, bem como em minha e emsoeeriéncias didaticas das quais
tenho noticia, o professor vé como legitimamente auarefa de planejar e gerenciar
todos aspectos dos cursos que deve ministrar. AMuceedo necessaria para a
implantacdo de uma verdadeira atitude de co-ppaipéio deve ser uma politica da
macro-estrutura de ensino na qual se insere a &gadu Além disso, tal iniciativa
pressupde uma disposicao institucional para mudagge, infelizmente, nem sempre
se vVé em nossos ambientes universitarios.

Em segundo lugar, é preciso lembrar que, no gaotidda sala de aula, as
relacdes entre professores e alunos sao influeaipdr diversos fatores, que véo dos
tracos de personalidade dos envolvidos, as diestrida instituicdo, as politicas
educacionais, as politicas econbémicas nacionaimternacionais. Esses fatores,
delineados pela cultura, se Iéem nas entrelinhaiglidoursos que constituem a situacao
social de convivio em aulas - assunto que tangeamieartigo publicado na revista
TradTerm(4-2, 1997). Nas intervencdes que constituem oiemtd de aprendizagem,
manifestam-se, de maneira explicita ou veladaomastos (exclusées de cunho social,
regional, racial, de género, e outras), necesssdadeauto-afirmacdo, expectativas,
sentimentos de inseguranca e competicdo, atitudeslisputa pela palavra (pela
traducdo mais “correta” ou aceita) e pela atengéaprovacdo do professor, censura,
manipulagcédo, e outros. Nesse sentido, entendemesoqunodelo articulado por
Hurtado-Albir ndo acolhe a pratica pedagégica nmptexidade de sua dimensao
social, prevendo para o aprendizado condi¢cdes sidéai cooperacdo e negociacao.
Contudo, é preciso ressaltar que o ambiente fodeahprendizagem, como outros
contextos interacionais, constréi-se a partir decds entre partes e papéis que
inevitavelmente operam em diferentes niveis dealdeia e poder.

Outro ponto que, acreditamos, merece ser objetdisiissdo é o foco da
pesquisa da UAB. Sua proposta defende uma metddolotjada para a aprendizagem,
por meio de tarefas que levem o estudante a umnimndio processo tradutdrio
semelhante ao do tradutor profissional: “una pedagaentrada en hacer captar al
estudiante los principios que ha de seguir paratwde un correcto desarrollo del
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proceso traductor” (1996, p. 33). A énfase encesdranaeficacia para a solucao de
problemas, isto é, nbesempenho.

As teorias cognitivas que embasam essa propodtgfgica se interessam por
aquilo que os estudantes sabem e como chegam acsgsEimento; em concordancia
com esse pressuposto, as teorias de ensino adqieetasupam-se com o desenho
curricular a partir da idéia de um curriculo intdgrador: “Apesar de que
tradicionalmente o desenho curricular se preocupm 0s conteldoso (qué se
ensina), na atualidade preconiza-se um curricukgralizadorque considera também
para qué, como, quandecom queresultado.” (2005, p. 32). Assim, nesses projetos
curriculares, trés tipos basicos de conteudos souados: os conceituais (aquilo que
se deve saber), os procedimentais (0 que se dbgefsaer) e os de atitude (para qué e
como se deve saber fazer).

Embora o projeto pedagdgico da UAB seja, de faterente e claro, ndo
podemos deixar de observar que a énfase em sah&f, @omo e para qué, pressupde
um recorte que pde a margem questdes importantdemniznte, tal recorte é necessario
para delimitar o campo de investigacdo; mas é itapt® que ele seja bem justificado e
que procure, em alguma medida, ir além de frordeqyae |he foram forcosamente
impostas — e que nédo Ihe séo intrinsecas. Refaroapaqui, ao sab@or qué ou seja,
aquele que entendemos ser o papel da argumenggéatno ensino-aprendizagem da
traducdo em nivel universitario.

No texto de 1996, Hurtado-Albir declara que “a entender es fundamental,
para la didatica de la traduccion, la clarificacufa objetivos generales y especificos
mas all4 de consideraciones de tipo linglisticdrastivo o detipo tedrico (p. 33)
(nosso grifo).

Ora, se por um lado € benéfico que os objetivogt®dologia propostos tenham
como referéncia o tradutor “real”, que trabalha p@io de recursos e estratégias que
levam a eficiéncia, por outro, é justamente o feadradutor profissional que acaba, a
nosso ver, por privilegiar uma formagdo mais “téahi em detrimento da inclusdo de
determinadas pautas de ord&drica as quais, de fato, recebem pouquissima atencao
no universo do tradutor profissional. Porém, secebemos 0 curso universitario como
espaco por exceléncia destinado ao crescimentectual e desenvolvimento do olhar
critico, € essencial que o estudante tenha a opdaide de refletir sobre temas e
procedimentos relativos ao papel do tradutor sofitiGa de inUmeras questdes da

contemporaneidade.

Sabemos que uma das metas do ensino superioraaddrtraducdo desde a
criacdo dos primeiros cursos é, sem duvida, pregaea o0 exercicio da profisséo,
mesmo porque sempre foi essa uma expectativanhegilio mercado de trabalho. A
explicitacdo do conceito de competéncia tradutérile suas subcompeténcias assinala
um passo nessa dire¢do. Todavia, além de dar aeessonhecimento, o curso de
graduacéo visa estimular a reflexdo e o senseaiih futuro tradutor, para os quais a
leitura e discussédo tedrica na area de Estudosratdudao pode contribuir de forma
significativa.

Talvez seja o viés brasileiro de entender o ensingraduacdo um dos motivos
pelos quais reivindicamos a pratica do questionamnendo debate. Ao discorrer a
respeito das diferencas entre o0 modelo europebragileiro, no tocante as visées de
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traducdo e seu ensino, Aubert (no prelo) lembra aueimeiro insere os cursos de
traducao nas chamadaslytechnic schoole o segundo nas faculdades de Humanidades
ou Letras:

Na perspectiva estritamente profissionalizante,teadéncia é buscar o
estabelecimento de normas, de critérios que datin@g traducdo apropriada da
inapropriada, aceitavel da inaceitavel, até poessidade didatica. [...]. Na perspectiva
do espirito critico, porém, é justamente o ‘mogelanto’ que o professor resiste a dar.
Na academia, principalmente nos setores menosléegoos e mais reflexivos, o que
prevalece ndo € a pontificacdo de certezas, e sonsiante questionamento.

Do ponto de vista de nossa leitura e de nossgegiga cultural, portanto, o
projeto didatico do PACTE néo valoriza como realteaelevante para a formagéo do
tradutor a aquisicdo e desenvolvimento de conhetoeeedricos que possam, por
exemplo, elucidar a natureza politica e ideolégedraducao. Para sermos mais claros:
ndo ha, na definicAo do conceito de Competénciauidaa, uma subcompeténcia
destinada ao desenvolvimento do olhar critico dirpde temas caros aos estudos
tedricos, tais como: a assimetria de poder entréingsias e culturas de partida e
chegada; as questdes de género; a nocdo de autmrtautoria e suas implicacdes; os
guestionamentos desconstrutivistas; o conceitoatgpulacdo e censura e as restricoes
impostas pelas condicbes de producdo; o lugarteetiira traduzida na cultura de
chegada; as relac6es de poder entre cliente etdradis questbes éticas de varias
ordens. Entendemos que é préoprio do ensino uni@gcspropiciar uma visdo que situe
o ato tradutério como prética ética e ideolégicastituindo tal visdo um diferencial da
formagéo académica.

Formulado em outros termos: a funcdo de um cuesgrdduacédo é adequar o
individuo as expectativas da sociedade e do meroadimrmar cidadaos reflexivos,
conscientes de sua atuacdo social? A radicalizagf@ticita nessa pergunta — que
resgata a dicotomia teoria x pratica — visa estimol discernimento, pois todos os
envolvidos com ensino-aprendizagem sabemos quepdhrizacdo € artificial e
insustentavel. O risco real, porém, é olharmos depera uma sé direcdo e ficarmos

cegos; o desafio é o equilibrio.

Palavras finais (desde sempre) inconclusas

Podemos, entdo, aprofundar um pouco mais noskxdef nos indagando:
Como articular a abordagem normativa — i.e., a egad de um processo de ensino-
aprendizagem que vise a formacao tradutores cgiendgenho atenda as exigéncias do
mercado --, com a formacdo de um individuo critemmsciente das dinamicas sociais
de poder e subordinacdo e de seu papel social neansaciedade que pouco valoriza
sua lingua, sua producao cultural e intelectuaue em grande parte, desconhece a
natureza criativa e interventora dos tradutoresthcCaorientar negociacdes com o
cliente, preparar para as parcerias, lidar com iostas autorais na confeccdo de
traducdes ou de glossarios realizados, por exemppianeio de memorias de traducao?

Essas e tantas outras perguntas devem ser norteasino-aprendizagem da
traducdo em nivel universitario, no Brasil. Nelepapel do educador na formacgédo do
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futuro profissional vai além do preparo para a pgéd de traducdes competentes, para
pautar-se pelo empenho em formar cidaddos capaeesietender posicdes e
profissionais conscientes de sua fungdo sociakeet@ a sua realidade. Entretanto,
embora tal complementac&o de objetivos possa selajmaente viavel, ndo nos parece
de fato possivel a completa conciliacdo entre gsiséos e as praticas do mercado
profissional da traducdo e a atitude critica e tjmsdora, promovida no meio
académico.

A prética e a teoria ndo precisam necessarianserteonciliar” ou chegar a um
acordo. Ao contrario, ao provocarem-se em suagetifas, muitas vezes geram
conflitos conducentes a transformacbes produtiNessse sentido, endossamos a
colocacao de Paulo Ottoni (2003, p.138) sobre anereprendizagem da traducéo:
“pratica e teoria se interpenetram, se completais @ezes, se contradizem”. A tensdo
entre teoria e pratica ndo precisa ser “resolvidadjs frutifero sera conscientizar os
futuros tradutores das diversas formas de entersdartenséao.

Neste breve artigo, procuramos apresentar a prpladitica do grupo PACTE
para o ensino da traducdo, a qual acreditamoss@vanco em termos metodologicos,
e cujos frutos devem ser criativamente incorporguwsdocentes em seus contextos
pedagdgicos. Ancorado na concepc¢ao de traducao atwiade textual, comunicativa
e cognitiva e em teorias de ensino e aprendizatgnprojeto favorece a articulacao
produtiva entre os campos descritivo e aplicados werece, a nosso ver, de uma
integracdo mais ampla com o ramo teérico dos Estddolraducao, particularmente no
tocante a temas centrais de interesse e pesaaisaomo ideologia, historia e ética.
Acreditamos que sao questdes como essas que podEtano desenvolvimento da
capacidade reflexiva e critica tdo necesséria guaeaos futuros profissionais produzam
alguma mudanca nas formas como nossa sociedadfcaigntraducao e a identidade
do tradutor.
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