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Abstract: This paper analyses rewriting in children’s textthviwo purposes.
Firstly, it observes the existence of rewriting time beginning of writing
acquisition; secondly, it discusses if rewritingymadicate authorship in this
moment of writing acquisition.
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Resumo: Este artigo analisa a reescrita em textos infaotisn o objetivo de,
em primeiro lugar, observar a existéncia da resnoo inicio da aquisi¢cdo da
escrita e, sem segundo lugar, de discutir se a@ips de reescrita podem
indicar a manifestacao da autoria.
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Neste texto, apresento alguns aspectos da reesgritextos infantis da primeira
série do ensino fundamental.

Esta apresentacdo estid organizada em trés pantgislniente fago algumas
consideracOes sobre a reescrita como uma prataal;sem seguida, detenho-me na
reescrita em textos infantis e, finalmente, dis@ifpossibilidade de se observar, ja na
escrita infantil, episodios de reescrita que possaninterpretados como indicios de um
movimento das criangas em direcdo ao que podenamsaside autoria.

E importante explicar o que entendo por reescjitague o termo admite
algumas interpretacdes diferentes. Adoto aqui dicagdo fornecida por Fabre e
Cappeau (1996). Esses autores distinguem algurteaprietacées. Uma delas aproxima
reescrita e parafrase. No aspecto didatico, estagiiarepresentadas varias atividades
desenvolvidas em classe, envolvendo producdes erassritas do professor e alunos.
Em uma segunda interpretagcéo, o termo reescrig@gerse principalmente ao conjunto
de modificacbes escriturais pelas quais diversdades do texto constituem as
sequéncias recuperdveis visando um texto termista segunda interpretacdo de
reescrita — que € a adotada pelos autores e tamdemim — € considerada importante
no contexto de ensino de lingua devido a dois ésgepor um lado refere-se aos
processos enunciativos mais gerais, possibilitanddificar as representacdes sobre a
escrita e, com alguma orientacdo, melhorar semsergke as producdes escritas; por
outro lado, refere-se também aos processos indiddearacterizando os alunos em
seus diferentes percursos de aprendizagem.

Inicialmente apresento algumas consideracfes sdw@ pratica, presente na
atividade da escrita tanto de escritores consagrealmo de aprendizes de escrita.



Os manuscritos literarios ilustram muito bem constrieores consagrados
reescrevem seus textos. Apresento, aqui, um matwuder um texto literario, seguido
da versao final, conforme publicada. Trata-se denpo XII de Amavisse, escrito por
uma poeta consagrada — Hilda Hilgt. comparacdo das duas versbes do poema
possibilita que observemos as modificacdes ocamillmante a escrita, antes de chegar
a sua versao definitiva. A autora efetua algunsodamentos de versos, alterando a
ordem dos mesmos, 0 que produz uma mudanca nas dgpastrofes. Interessante
observar que, na versao final, o trecle ifiventava a distancia e o proibiddoi
eliminado, mas também podemos observar que antentiea-lo totalmente, a autora
ensaia duas outras possibilidades de substituiedsedtrecho, que estdo manuscritas
abaixo da poesia datilografada e depois riscadas;ando que ndo permanecem na
poesia. O manuscrito nos mostra o processo ddaqmicesso este que fica oculto no
texto finalizado e publicado.

Figura 1. Manuscrito
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Figura 2. Texto publicado

raras ocasibes, o0s escritores nos oferecem aibjidade de

acompanharmos um pouco do seu processo de e€rr@ntista lvan Angelo faz isso
ao retomar, em 1985, um conto escrito em 1959,utls-0 consigo mesmo e
apresentando uma outra possibilidade de escritaréssversdes estdo publicadas no
livro A Face HorrivelVejamos um trecho nas trés versoes:

Dénouement (1959)

Procurou estudar-se com inteligéncia.
Seré que eu a amava antes do caso com Felipe?
Temia parecer ridiculo. Tentou outro caminho.

Entrevero do autor com seu conto (1985)

Procurou estudar-se com inteligéncia.

Seré que eu a amava antes do caso com Felipe?

Temia parecer ridiculo. Tentou outro caminho.

Cheirinho de mofo nesse comeco. Tem de bom é daladtor pegar o
bonde andando, logo envolvido com alguém que neénapi@sentado. Podia
comecar mais rapido, tipo: alarmou-se. Mesmo pongée ha nada especialmente
inteligente em perguntar-se se amava a mulher amtesaso com o tal Felipe.
Péra ai. Do caso de quem com Felipe? Do “eu” oua@eMelhor partir a frase
com uma hesitacdo: serd que eu a amava antesai fdeentra uma outra voz, por
enquanto misteriosa, perguntando: antes?, assim goan de quem quer uma
explicacdo. E entdo a personagem completa: ...desse dela com Felipe. Desfaz
a duvida e enriquece o texto, pois em trés linldagemos trés vozes diferentes
atuando na cabeca do leitor.

Temia parecer ridiculoParecer para quem? Quem é que vai notar o
ridiculo se até aqui o conflito esta dentro da agbeda personagem? E I6gico que
deve entrar aqui é a voz interior, de autocrititégico. E ela quem deve acuar,
alertar: ridiculo! E ai, na outra linha, entra aneeira pessoa, 0 narrador: tentou
outro caminho.
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Final (1985)

Uma idéia incomoda:

Sera que eu a amava antes... desse caso dela ipe? Fe
Ridiculo!

Contornou cauteloso e tentou outro caminho.

O autor retoma o conto em 1985 e escreve suasdeflea partir do que havia
escrito hd mais de vinte anos, oferecendo-nosjna ima outra versdo do mesmo
conto. A escrita das reflexdes de um autor é um rfato, tanto em textos literérios,
como nos textos que circulam na escola. No entadsas reflexdes nos permitem
observar o exercicio da escrita, que envolve anata do texto e a sua reescrita. Neste
caso particularmente, fica clara a preocupacédo ulor &om o leitor do seu texto,
referindo-se a ele:

Embora haja diferencas visiveis entre os textealitos e os textos de
aprendizes, podemos dizer que os manuscritosriger@ os rascunhos dos alunos se
aproximam, pois ambos revelam indicios do procdssescrita, da escrita se fazendo.
Mas eles também se distanciam quando observamoglifagencas entre o0s
conhecimentos linglisticos presentes num e noaso.c

Feitas essas consideracdes iniciais sobre reest@tEnho-me agora na reescrita
no inicio da aquisi¢cdo da escrita. A primeira patgujue podemos fazer é se ocorre
reescrita e como ocorre.

Parto dos trabalhos de Mayrink-Sabinson e de Abague ja mostraram que a
reescrita ocorre em textos infantis, independentéenda interferéncia de um adulto
que apontaria para a crianga o que deveria sesrit@evisando uma maior adequacao
do texto. Retomo algumas reflexbes dessas duasaaut@layrink-Sabinson (1997)
apresenta um exemplo de um texto de uma criangaisi@nos e sete meses, cursando a
primeira série do ensino fundamental, escrito énagéo nédo-escolar. A situacéo era de
troca de bilhetes entre a crianca e o coelhinhoppasido da Pascoa, com a ajuda da
mae, ja que, nessa época, a crianca estava sefatbetizbda. A mae escrevia os
bilhetes em nome do coelhinho e as respostas diacarieram retomadas parciais dos
bilhetes do coelhinho. Por exemplo, a crianca rat@ final do bilhete do coelhinho,
copiando essa despedida (Beijos, Beijinhos...)cecem “da Lia”, onde estava escrito
“do coelhinho”. Essas escritas ja podem ser caraatltas como reescritas. Em uma
dessas trocas de bilhetes, em vez de construin tegto retomando parte do texto do
coelhinho, a crianca apaga parte do bilhete, cdbranescrita original com lapis de cera
preto, deixando o final se colorir, que passour &se texto resposta: Beijos Coelhinho.
Tanto a situacéo de coOpia de parte do texto do @etmo a situacdo de apagamento de
parte do texto do outro podem ser consideradariess que, neste caso, ocorrem
mesmo antes da crianca estar completamente afabati

J& Abaurre (1997:69), em suas analises de textmiupidos por criancas das
primeiras séries, aponta que “As marcas de reelghor parecem constituir-se, na
verdade, em espaco privilegiado para a observaggi@spectos relativos a modalidade
escrita da lingua que adquirem saliéncia paraaagai, em diferentes momentos e pelos
mais variados motivos”.
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As analises empreendidas por essas pesquisad@gseruitem dizer que as
criancas aprendem a escrever e, nessa aprendizagemscrita estd presente desde
muito cedo. Também podemos dizer que a reescrita g8 limita a correcdes
ortograficas ou relacionadas a aspectos mais nwmeeala lingua. O caso da troca dos
bilhetes ilustra essa afirmacdo. Por outro ladan&ise de textos escritos em situacao
escolar, nos quais ha a interferéncia do professostra que essa interferéncia visa
exclusivamente aspectos ortograficos e normatiesse modo, temos a seguinte
situacao: as criancas reescrevem e, nesse movinpeak®mos observar tentativas de se
adequar as convencoes da escrita (seja por irdecdiardo adulto ou ndo) mas também
podemos perceber tentativas de mudar o que quer dizando seu interlocutor, sua
intencao etc...

Neste momento da discusséo, inicio a aproximacéi® eaescrita e autoria,
partindo primeiro de alguns esclarecimentos sobse @ltimo conceito para, depois,
pensar na possibilidade de busca-la em textos ideces no inicio da aquisicdo da
escrita. Sei que relacionar o conceito de autotex#s escritos por criancas e jovens
gue se encontram no processo de adquirir a lingeaitee em suas inumeras
possibilidades pode parecer, no minimo, estrantas lue isso, pode parecer ousadia
ou apropriacéo inadequada do conceito. O conceitaudoria, assim como 0 conceito
de estilo — tem sido frequentemente associado @stede escritores consagrados,
principalmente a textos de literatura (e ndo, pen®lo, a textos cientificos).

Os textos de Possenti (2001, 2002) constituem éefeas importantes nesta
reflexdo. Sua proposta faz um deslocamento daxéefleonhecida de Foucault, o que
permite que o conceito seja produtivo para and@les¢extos de estudantes. Recupero,
aqui, algumas de suas idéias:

- a nocdo de autoria deve ser pensada junto agsagdsingularidade e
estilo;

- a autoria é detectavel através de indicios e dgque-se remeter as
consideracdes de Ginzburg (1986) sobre o paradigti@ario;

- para se dizer que um texto tem autoria, ndoiéisafe que ele seja um
texto correto gramaticalmente, nem que seja taxiemte satisfatorio. Isso significa
que, na sua visdo, as marcas de autoria sdo da daeéiscurso e ndo da gramatica ou
do texto;

- duas atitudes de um autor seriam “dar voz aosoguE “manter
distancia” em relagéo ao que dizem e em relac@osinterlocutores;

- a autoria € encontrada no “como” e ndo no “o gueXpresso.

As propostas de Possenti podem ser entendidas wo@@rovocagao muito boa
para 0s que analisam textos de estudantes e n@m @s¢énas preocupados com as
correcdes e adequacgOes gramaticais e textuais

Observemos um texto infantil, escrito por uma mamle 9 anos, de Santa

Catarina. Este texto nao foi escrito em situac&olas Ele é o inicio de um livro

intitulado “Uma aventura muito maluquinha. E outhaérias””

! Este exemplo faz parte do conjunto de dados adalispor Rosana Koerner em sua tese de doutorado
intitulada “Indicios de um estilo em dados de dagas da escrita”.
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A crianca inicia com o titulo “Sumario”, que é aslo e escrito novamente. Se
terminassem ai as intervenc¢fes da crianca em s@y p@deriamos dizer que ela ficou
em davida quanto ao titulo, mas, em seguida, deqgde iria manté-lo e o reescreveu.
No entanto, logo nas primeiras palavras do textocrianca mostra que esta
questionando a existéncia do Sumario em seu Iii@o! Nesta historia, sumario ndo
entra! E tudo numa paulada s6.” Podemos interprpiara supressdo e a reescrita da
palavra “Sumario” estdo relacionadas ao questiontimgue a crianca faz sobre a
organizacdo de seu livro. Demonstra, ainda, salef'symarios” muitas vezes existem
em livros e que decide nao incluir esse componenteseu livro Ao fazer esse
questionamento e deixa-lo explicito em seu textorianca nos oferece mais do que
uma rasura ou uma modificacdo em seu texto. Elaoferece a reflexdo que esta
fazendo sobre a sua escrita, sobre as suas dedsbes o género no qual escreve. Ha,
no exemplo, outras ocorréncias de distanciamentéexim e de questionamento da
propria escrita. A crianca se dirige ao leitor (¢@s devem estar se perguntando...”),
critica 0 uso de expressdes usuais em historiam (tEna vez...ndo! As histérias
SEMPRE comecam assim!”), questiona o uso obrigatde virgulas, que emprega
(“quanta virgula!”). O sujeito que escreve é tamb&mue comenta 0 que escreve,
critica 0 que escreve, mostrando uma multiplicaigipapéis do escritor: 0 que escreve,
0 que &, que se comenta, que se auto-censureeegEreve.

O exemplo acima ilustra bem a possibilidade dealse €m autoria na aquisicao
da escrita. Retomando as propostas de Possenpegoetiriam atribuir autoria a um
texto, podemos dizer que, nesse texto ha indi@osutbria pelo modo como a crianga
mantém uma certa distancia em relacéo a sua préguida e parte disso é feito junto a
reescrita. Além dessa analise, € possivel aindtaugmos uma outra marca de autoria,
se acompanharmos a proposta de Juliene Barros)(ZD@4sua tese de doutorado, ela
analisa esse mesmo dado e propde a inscricdo @ogalicom os géneros como uma
caracteristica da constituicdo da autoria. Seualinabacrescenta, ao de Possenti, a
proposta de que a emergéncia da autoria pode servalda em trabalhos do sujeito
como a organizacdo do texto e a inscricdo e diatmgo os géneros, apontando para
uma relagéo inseparavel, no caso, entre autogaerg.

No exemplo acima, além da inscricdo do sujeito &wego, ha ainda um dialogo
explicito com o género, ao “discutir” a presencando do sumario em seu texto. A
crianca dialoga com a estrutura composicional detes¢o o tempo todo (0 sumario, 0
“era uma vez”).

Gostaria de refletir, agora, sobre a relacado ea@scrita e autoria a partir de um
conjunto de dados de criangas em fase inicial desig§o da escrita, todos pertencentes
a uma primeira série de escola publica de CamplBasum levantamento feito em
textos de varias turmas de primeira série, buscamieddios de reescrita, pode-se
observar que € muito freqiiente a ocorréncia derassigitas pelas criancas. Essas
rasuras podem ser compreendidas como movimentagaisnide reescrita. Para
exemplificar essas ocorréncias, selecionei 15 $eddouma dessas turmas, relacionados
a uma atividade em que se solicitava as criangadad@ssem sobre a gata. O enunciado
da comanda era “Fale sobre a gata”.

Desses 15 textos, apenas 2 ndo apresentam alguuhetimsura, ou seja, ndo ha
movimentos de apagamento e nova escrita nem eschitaposta. Nos outros 13 textos,
h&a uma grande quantidade de apagamentos com renrdase nao é possivel decifrar
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0 que foi apagado. Os casos de rasuras que podedetsetados, podem ser assim
classificados:

- alteracdes ortograficas: lete — leite em “A dathe lete”; roeio — roeiu em “A
gata roeio o bolo”; quize —quiz, em “A vovo deueitd para a gata e a gata ndo quiz”;
“A gata fica a traz da rata” —“A gata fica a tratgerata”; “A gata ainda esta cofome” —
“A gata ainda esta cofome”;

- alteracbes morfo-sintaticas: “Eu tem uma gatal t#hho uma gata; “O gata é
do meu pai” —“A gata é do meu pai”; “A gata com&@ta- “A gata comeo a rata”; “0s

dois gatinho bricando...” —“Os dois gatinho bricdmbola”; “A gata adora passeio” —
“A gata adora passear”; “Eu...”—"O meu vovd temaugata” (alteracdo no inicio da
escrita da frase); “A gata é...” —“A gata mia”.

Esses movimentos de reescrever certamente nao peeteimerpretados como
indicios de autoria. Sendo esses casos represestdth que ocorre em grande parte do
corpus examinado, podemos dizer que, no inicioqiésigdo da escrita, ainda ndo se
pode observar alguma marca de autoria relacionaekesarita nos textos escritos.

No entanto, se ndo é possivel falar em autorigicglada a reescrita, é possivel
observar alguma singularidade em dois textos dasseno conjunto de 15. Enquanto a
grande maioria — 13 textos — mantém uma organizagdito proxima a textos de
cartilha, com frases justapostas, repeticbes, meahpreocupacdo com alguma
coeréncia, dois textos se destacam por apresentem@norganizacao narrativa.

Exemplifico com um texto cartilhesco e um textora@wo:

1. Fale sobre a gata

A gata mia de baixo da cama.
A gata € bonita.

O gato ama a gata.

A gata mora numa casa bonita.
A gata foi nafesta.

A gata foi na casa da mamae.
A gata vio o sapo.

A gata foi na escola.

A gata mama leite.

A gata esta na sala.

A gata esta domido.

A gata é da Zaza.

A gata come e dome.

A gata é malhada.

2. A gata via a rata e correu atraz da rata e a gabaeu a rata.
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A gata foi para a cozinha e viu outro rato e a getdreu atraz do rato e o rato correu
para o buraco.

A gata corre atraz da rata e a rata corre cotrre.

Termino esta apresentacdo com o texto de uma ar@@@utra turma também
de 12 série, também para ilustrar 0 caminho entexi padronizado e o texto com
autoria. O texto, escrito por um menino de 12 sdégen uma organizacdo textual
bastante proxima de textos de cartilhas — perisuoples, justaposicdo sem elementos
coesivos — mas, em um determinado momento, a eriarsgre elementos de uma
narrativa que nao é desenvolvida: “a minha maaufdgicasa, quando minha mae fugiu
de casa era sexta-feira”. Também, junto a uma igéscpadronizada dos membros da
familia (O nome do meu pai..., 0 nome da minha,véu tenho um irméo..., eu adoro
minha familia), o aluno intercala aprecia¢fes rnaatironizadas, pouco previsiveis em
textos escolares: “a minha mée me enche o sac@aesou muito feliz, eu nunca gostei
da minha mae”.

O nome do meu pai € Braz.

O nome da minha vo e Terezinha.

Eu adoro a minha familia.

O nome da minha Professora é Ditinha.

Eu tenho um irméo que se chama André.

A minha m&e me enche o saco.

A minha mae fugiu de casa.

Ela fugiu pela janela.

O meu nome é Mateus.

Quando minha méae fugiu de casa era sexta-feira
Eu n&o sou muito feliz

O meu pai trabalha na sifco

Sabem porque Porque minha mée fugiu de casa.
Eu nunca gostei da minha méae

E nem a minha mée gosta de mim.

Eu queria ser um passaro
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