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Resumen. Este articulo pretende relatar y discutir una experiencia con la elaboracion de
material didactico para el curso de Letras — Licenciatura — Habilitacdo em Portugués,
Espanhol e Literaturas, de la Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, en la modalidad
Educacion a Distancia. Con apoyo del principio de interpretabilidad, propuesto por Charolles
(1983), y otros presupuestos de la Linguistica Textual, el material elaborado es el Guia
Didactico de la disciplina Prética de Ensino de Linguas e Literaturas | para alumnos del
primero afio del curso.

Palabras-clave: educacion a distancia, material didactico, linguistica textual, coherencia.

Resumo. Este artigo pretende relatar e discutir uma experiéncia com a elaboragdo de material
didatico para o curso de graduacdo em Letras — Licenciatura — Habilitagdo em Portugués,
Espanhol e Literaturas, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, na modalidade
Educag@o a Distancia. Com o apoio do principio de interpretabilidade, proposto por Charolles
(1983), e outros fundamentos da Linguistica Textual, o material elaborado é o Guia Didatico
da disciplina Pratica de Ensino de Linguas e Literaturas I para alunos do primeiro ano do
curso.

Palavras-chave: educagdo a distancia, material didatico, linguistica textual, coeréncia.

Primeiras consideracoes

A Educacdo a Distancia (EaD) surgiu da necessidade de preparo profissional e
cultural de milhdes de pessoas que ndo podem frequentar um curso presencial, e evoluiu
com as tecnologias disponiveis em cada momento historico, influenciando o ambiente
educativo e a sociedade. Essa exclusdo, muitas vezes, ¢ decorrente da falta de
instituicdes que oferecam educagdo de nivel superior no municipio ou regido onde os
interessados residem, ou pela impossibilidade de se deslocarem para localidades em que
haja essas instituicdes. Assim, ndo ¢ de se estranhar que a Educacgdo a Distancia venha
crescendo em ritmo acelerado no Brasil: em 2002, eram 40 mil alunos matriculados
num total de 46 cursos, em 2006, esse nimero havia aumentado para 207 mil estudantes
e mais 300 cursos foram criados.

Para o Governo Federal, essa modalidade de formagao educacional transformou-
se em um instrumento para promover a democratizacdo da educagdo e a inclusdo
tecnolodgica e digital. Com vistas nisso, foi instituida a Universidade Aberta do Brasil.
Entendendo que uma das caracteristicas da educacgdo a distancia ¢ a flexibilizacao tanto
de tempo quanto de espaco, acredita-se que ela possibilite o atendimento dessa parcela
de excluidos dos cursos superiores.
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Engajando-se nesse processo, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), a partir de 2001, passou a oferecer cursos de graduacdo e especializacdo pela
EaD em véarias areas de conhecimento e, em 2006, teve deferido seu pedido de
implantacdo do curso de Licenciatura em Letras — Habilitagdo Portugués, Espanhol e
Literaturas, na modalidade Educag¢dao a Distancia. Dessa forma, em 2007, o curso
foiimplantado em cinco cidades/polos: quatro no interior sul-mato-grossense — Agua
Clara, Camapua, Rio Brilhante, Sdo Gabriel do Oeste — ¢ uma em territorio paulista —
Apiai. Neste ano de 2009, o curso de Letras foi langado em mais quatro polos no
interior de Mato Grosso do Sul — Bataguassu, Costa Rica, Miranda e Porto Murtinho.

Como consequéncia, dois outros processos foram iniciados: a formagdao de
tutores a distdncia por meio do curso de Pods-Graduagdo lato sensu Orientagdo
Pedagogica a Distéancia, oferecido pela UFMS na modalidade Educacdo a Distancia, e a
produgdo de materiais didéticos. E a respeito desse Gltimo que este artigo versara.

Para isso, o artigo foi estruturado em duas grandes se¢des. De acordo com as
caracteristicas da Educacdo a Distancia, os objetivos do curso, da disciplina a que se
destina esse material e os pressupostos tedricos que nortearam a sua elaboragdo, a
primeira se¢ao focaliza a organizagdo geral do material didatico elaborado, e a segunda
contempla os contetidos selecionados para integra-lo e a forma de tratamento que
receberam.

Guia Didatico de Pratica de Ensino de Linguas e Literaturas I: forma

Com as novas e diferentes possibilidades de ensino/aprendizagem apoiadas por
tecnologias de informagdo e comunicagdo, os educadores vém deparando-se com um
novo meio de superar a falta de tempo e a distdncia para atingir os estudantes: o
computador. Como consequéncia, ele transformou-se em uma poderosa ferramenta para
a educagdo tanto local como a distancia. Nas palavras de Soares (2002 apud AMARAL;
AMARAL C., 2008, p. 18), o computador passou a configurar um novo "espago de
letramento". Assim, ¢ preciso pesquisar e desenvolver ndo apenas ferramentas
(software, midias) adequadas para um melhor aproveitamento dessas tecnologias, mas
também materiais de apoio e estratégias pedagdgicas diferenciadas, pois esse novo
paradigma aponta para uma realidade que se contrapde ao modelo tradicional de ensino:
agora, enquanto o aluno sintetiza a formula aprender a aprender, o professor assume a
funcdo de orientador, mediador no processo de constru¢do do conhecimento.

Nesse novo contexto, também ¢ fundamental ressaltar a importancia da
produgdo de materiais didaticos exclusivos para os cursos de graduacao a distancia, uma
vez que se trata de um material que prescinde da presenca constante do professor e
requer a autonomia do aluno para gerir o proprio aprendizado; exigindo uma
interlocu¢do diferenciada que incentive e crie a possibilidade de estudo longe da sala de
aula tradicional, estabelecendo ainda links com linguagens multimodais.

Com a atengdo voltada para essas caracteristicas, o material produzido — Guia
Didatico (GD) da disciplina Pratica de Ensino de Linguas e Literaturas | (DANIEL;
BRUN, 2009) —, para o primeiro ano do curso, foi elaborado visando, desde a formagao
inicial, a capacitagdo do aluno para o exercicio do magistério no Ensino Fundamental e
Meédio, levando-o a aprender a articular a pratica docente a teoria apreendida nas
disciplinas Linguistica I, Lingua Portuguesa I, Lingua Espanhola I e Teoria da
Literatura I. Com referéncia as trés primeiras, foram abordados no GD elementos de
fonologia, fonética ¢ morfologia; quanto a segunda, o foco recaiu sobre o letramento
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literario (COSSON, 2007) do aluno da Educacao Basica, conforme ementa da disciplina
Pratica de Ensino de Linguas e Literaturas, presente no Projeto Politico Pedagdgico do
curso.

Prética de Ensino
de Linguas e Lileraturas |

Maria Emiia Borges Danel
Edu Pagian Brun

Figura 1. GD de Pratica de Ensino de Linguas e Literaturas |

Esse material basico foi complementado por outros dois volumes: o Guia do
Aluno, que, além de orientagdes gerais sobre o desenvolvimento da disciplina e a
organizagdo do material, traz atividades referentes aos conteudos explorados, as quais o
aluno devera fazer e postar em sua pagina no ambiente virtual do curso, para avaliagao
do seu desenvolvimento na disciplina; e o Guia do Tutor, cujo proposito é orientar os
tutores a distancia para a correcao das atividades feitas pelos alunos, de acordo com as
expectativas dos professores da disciplina.

Por conta da extensao deste artigo, ajustaremos a lupa somente sobre o Guia
Didatico da disciplina.

A organizacdo do curso de Letras da EaD e o Guia Didatico

Embora, no curso de Letras da UFMS na modalidade EaD, estejam previstas de
uma a trés aulas presenciais (dependendo da duragao de cada disciplina) nos polos, para
apresentagdo da disciplina e esclarecimento de possiveis dividas, os contetidos ndo sao
apresentados sistematicamente pelo professor durante a aula, mas elaborados
antecipadamente, ficando a disposi¢do do aluno no ambiente virtual e em material
impresso, ou seja, a interacdo aprendente-conhecimento ¢ feita por meio do texto
escrito, fato que exige ndo apenas competéncia leitora dos académicos, mas cuidados
especiais dos produtores de material didatico, cuja finalidade ¢ facilitar a construgao de
conhecimento sem que isso signifique a simplificacdo demasiada dos contetidos.

Dessa forma, algumas providéncias foram necessarias para a elaboragdo do Guia
Didatico Pratica de Ensino de Linguas e Literaturas I. Uma delas foi, de acordo com os
postulados da Linguistica Textual, considerar o curso de Letras na modalidade EaD um
texto, no qual as partes — as disciplinas da grade curricular — devem ser organizadas de
maneira coesa € coerente, como no curso presencial, porém com uma diferenca: a
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administracdo do fator tempo. No curso presencial da UFMS, os conteudos estdo
organizados em horas/aula, distribuidos em disciplinas anuais, enquanto que, no curso
da EaD, o ritmo de trabalho ¢ estabelecido (e organiza o curso) pela consecutividade das
disciplinas, fixada conforme os objetivos de aprendizagem do curso. Portanto, no
ambiente virtual de aprendizagem, a nocao de tempo de aula, tal qual é concebida nas
salas de aulas presenciais, dilui-se.

Logo, tomando o curso como um texto, isto ¢, "um evento comunicativo em que
convergem acgdes linguisticas, sociais e cognitivas, [...] uma entidade comunicativa que
forma uma unidade de sentido" (MARCUSCHI, 2008, p. 72), é necessario observar e
seguir algumas regras a fim de garantir a sua textualidade, ou seja, adotar critérios que o
tornem um todo de sentido — coeso e coerente — tanto externa quanto internamente, pois

[...] por um lado, [o texto] deve preservar a organizagdo linear que € o tratamento estritamente
linguistico, abordado no aspecto da coesdo e, por outro lado, deve considerar a organizagdo
reticulada ou tentacular, ndo linear: portanto, dos niveis do sentido e intengdes que realizam a
coeréncia no aspecto semantico e fungdes pragmaticas. (MARCUSCHI, 2009, p. 35)

Desse modo, apoiando-nos em Charolles (1978 apud CABRAL, 2008), temos
que um texto, no seu desenvolvimento, deve possuir elementos de recorréncia,
apresentar uma ampliacdo de sentido constantemente renovada, propor fatos que
estejam relacionados, e ndo deve introduzir elementos que contradigam o que foi
enunciado anteriormente. Esses sdo os principios das chamadas metarregras: repeticéo,
progressao, relacdo e ndo contradicao.

A organizacao dos conteiidos em progressao, de forma a favorecer aos alunos a
ampliacdo dos seus conhecimentos, além de essencial, ocorre de maneira natural no
curso. Dai também advém a necessidade de que os conteudos ndo sejam contraditorios.
Por isso, na elaboracdo de material didatico para cursos da EaD, a preocupa¢do maior,
de acordo com Cabral (2008), deve ser quanto a repeticdo ea relacdo dos elementos do
texto (no nosso caso, do curso), porque esses dois sdo os critérios que mais contribuem
para a c0esdo ea coeréncia do material da EaD. Isso determinou, por exemplo, que a
disciplina Pratica de Ensino de Linguas e Literaturas | fosse langada ao final do curso,
a ultima da grade curricular do primeiro ano a ser cursada, uma vez que ela esta
relacionada aos conteudos teodricos das demais disciplinas: Linguistica I, Lingua
Portuguesa I, Lingua Espanhola I, Literatura em Lingua Portuguesa I, Literatura em
Lingua Espanhola I e Teoria da Literatura I, que obrigatoriamente a antecederam, pois o
objetivo da disciplina Pratica de Ensino ¢ estabelecer um elo entre a teoria e a pratica,
ou seja, ensinar ao graduando como ele deverd adaptar os conteudos que aprendeu no
curso de Letras para ensina-los a alunos da Educacdo Basica.

Outra forma de manter a coesdo e a coeréncia entre as disciplinas, com o auxilio
do material didatico, foi estabelecer a relagdo entre elas por meio de lembretes que
remetem o académico a determinado conteudo visto anteriormente em outra disciplina,
conforme o exemplo a seguir, retirado da p. 42 do GD, no qual foram explorados os
conceitos de plano de expressdo e plano de conteddo estudados em Linguistica I.
Observe que, do lado esquerdo da pagina, hda o quadro REVEJA, que contém essa
informacao.
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/ Apds a leitura, observe que a linguagem organiza-se eb

planos:

o do conteado, que compreende os sentidos que se
transmitem, e o da expressdo, que € constituido pelo veiculo dos
sentidos. Na linguagem verbal, sdo os sons que veiculam os
significados, que fazem chegar ao ouvinte os conteudos que o
falante quer transmitir. Constituem eles, pois, o plano de

REVEJA expressao (PLATAQ; FIORIN, 2003, p- 338).
HEVEJA

Vocé pode retomar
05 conceitos de plano
de contetido e plano
de expressio no Guia
Didatico da disciplina
Linguistica I, p. 44.

N g

Figura 2. Exemplo de relagéo estabelecida com disciplina anterior

Em um texto em prosa, o leitor esta mais interessado no plano
de contetido, ou seja, o que he interessa ¢ o que o texto diz. Assim,
apreendido o significado de um texto em prosa, o contetido pode

Ser aprcscnlndo com outras p:llm‘ras,

No desenvolvimento do texto, além das referéncias a disciplinas anteriores, para
relembrar aos académicos conteudos explorados em outros momentos do curso, ha
também referéncias a disciplinas posteriores, deixando entrever que o conteudo
relacionado ao tema em questdo serd abordado futuramente, como no trecho da p. 121
reproduzido na figura a seguir. Nele, informamos que a producao textual ndo ¢ o foco
da disciplina Pratica de Ensino I, mas sera abordada em outro momento do curso.

mm historia sobre...”. A atividade proposta engloba alguns eh

mentos importantes para que o aluno desenvolva uma boa produ-
¢do textual. Ndo vamos entrar em detalhes sobre o assunto, por-

que esse ndo € o foco principal da disciplina Pratica I (falaremos
disso em uma outra oportunidade). O que nos interessa aqui € que
nessa preparacgdo também esta incluida a leitura do texto literario,

que favorecera, entre outros, o reconhecimento e aprendizagem
do geénero textual estudado (vocé ja aprendeu a importincia que

isso tem tanto para a produg¢do quanto para a compreensio de tex-

@ quando cursou a disciplina Leitura e Produgio de Textos). /

Figura 3. Exemplo de relagéo estabelecida com disciplina posterior

Cabral (2008) também destaca que o aluno de um curso da EaD espera (e
precisa) encontrar regularidade na organizagao das unidades dos cursos, ou seja, a
recorréncia (ou repeticdo) garante a coesdo e a coeréncia interna de cada disciplina. No
caso do curso de Letras da UFMS, ¢ recorrente a participagao dos alunos em um forum
distancia, citados ha pouco, o GD Prética de Ensino de Linguas e Literaturas | foi
organizado seguindo as etapas descritas na Figura 4.
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Pesquisa bibliografica

'

GD Ref. Doc. Ementa
 das tedricas oficiais do
disciplinas T
afins Curso dae

Letras

-------------------------------------- GD Pratica de Ensino
. g aoa _’ de
Apresentagio ‘ Linguas e Literaturas [
_ﬁ Unidade I ‘
Projeto do GD —D—P‘ Unidade 11 ‘
_>‘ Unidade II1 ‘

_" Cons. Finais ‘

Figura 4. Sintese do processo tedrico-metodoldgico de elaboracdo do GD

Considerados marcadores curriculares (NEDER, 2005), os guias didaticos
devem definir claramente objetivos, esclarecer sua organizagao, além de sugerir tarefas
e pesquisas com a inten¢ao de aprofundamento teorico.

Assim, considerando essas orientagdes, os objetivos, a organizacao do GD, bem
como da disciplina, sdo elucidados na Apresentagdo do GD — A disciplina Préatica de
Ensino: procurando os fios da meada. Para incentivar a pesquisa ¢ o aprofundamento
teorico, além de apresentarmos, ao final de cada uma das Unidades, uma lista de
referéncias bibliograficas e sitograficas (relacdo dos textos e sites pesquisados na
internet) que podem ser consultadas pelos graduandos, sdo sugeridas outras tarefas em
boxes denominados Para quem quer saber mais, tal como no exemplo da Figura 5,
abaixo.

PARA OUEM QUER
SABER MAIS
Se vocé entendeu
bem a atividade pro-
posta para o 6% ano,
podera compara-la
com outras destina-
das a alunos do 7%, 82
e 92 anos nos outros
livros da colegdo For-
tugnés: linguagens, ou
em outros livros indi-
cados no Guia do Pla-
no Nacional do Livio
Didatico. Disponivel
em:
ftp://ftp.inde.gov.br/
web/livro_didatico/
guias_2008_lingua
portuguesa.pdf

—

Figura 5. Boxe Para quem quer saber mais

No caso exemplificado, remetemos o aluno para consulta ao Guia do Plano
Nacional de Livros Didaticos para o Ensino Fundamental.

O conteudo programatico da disciplina foi organizado e distribuido em trés
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unidades: Unidade I — Pressupostos tedrico-metodoldgicos sobre a disciplina Pratica
de Ensino de Linguas e Literaturas | — trata da configuracdo da disciplina ¢ da
apresentagdo dos documentos referenciadores da area; Unidade II — Préatica de Ensino
de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola —, organizada em dois capitulos, retoma as
teorias que fundamentam o ensino de linguas, relacionando a pratica as outras
disciplinas afins do curso, e orienta o aluno sobre como adaptar e trabalhar os contetidos
relacionados a fonética, fonologia e morfologia, das duas linguas em questao, no Ensino
Fundamental e Médio; Unidade III — Préatica de Ensino de Literaturas em Lingua
Portuguesa e em Lingua Espanhola —, dividida em trés capitulos, abarca o conceito de
letramento literdrio e trata da aplicagdo desse conceito em literatura de lingua espanhola
e literatura de lingua portuguesa, na Educacao Bésica.

Neder (2005) afirma ainda que, da mesma forma como o aluno espera encontrar
regularidade entre as disciplinas do curso, a coesdo e a coeréncia internas também sdo
esperadas no Guia Didatico. Além de favorecer a sistematizacdo dos contetidos, a
regularidade das segdes estabelece um percurso de leitura, uma dinamica de exploragao
da disciplina, e assegura maior clareza aos alunos com relacdo aos conteudos dela.
Quanto a esse aspecto, as Unidades II e III apresentam dois capitulos com os mesmos
titulos com pequenas diferengas, de acordo com a lingua trabalhada em cada um deles.

Desse modo, mantendo a organizagdo alicergada nos conceitos de progressao e
relacdo propostos pela Linguistica Textual, o GD elaborado traz a primeira parte das
Unidades II e III voltada para a retomada da teoria presente na Unidade I e nos Guias
Didaticos de outras disciplinas do curso, acrescentando ainda informacgdes relativas aos
conteudos tedricos que serdo trabalhados nessas Unidades. A segunda parte dessas
Unidades apresenta as mesmas se¢des — 1. Ensino Fundamental, e 2. Ensino Médio —,
cada uma delas com atividades comentadas, voltadas para alunos de cada um desses
niveis de escolaridade. Essa organizagao esta ilustrada no exemplo (1), a seguir.

@) UNIDADE Il — Préticas de Ensino de Lingua Portuguesa Capitulo 1 — Pratica de ensino de
conteudos relacionados a fonética, a fonologia e a morfologia da lingua portuguesa nos niveis
Fundamental e Médio
1 1. Ensino Fundamental — aspectos fonéticos e fonologicos Atividade comentada I: anélise
do poema Bolhas, de Cecilia Meireles, exemplo destinado ao académico de Letras
» Atividade comentada I1: analise do poema Drome, minininha, de Sérgio Caparelli, exemplo
destinado aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
1.2. Ensino Médio — aspectos morfologicos
« Atividade comentada I11: analise da cronica, Caminhos do Jequitinhonha, de Moénica Torres,
Marcello Giffoni e Marcelo Oliveira, exemplo destinado aos alunos do 3° ano do Ensino Médio
Capitulo 2 — Pratica de ensino de contetdos relacionados a fonética, a fonologia e a morfologia
da lingua espanhola nos niveis Fundamental e Médio
1. Ensino Fundamental — aspectos fonéticos e fonologicos
Atividade comentada I: analise do trabalenguas El coco, exemplo destinado ao académico de

Letras
Atividade comentada I1: analise de trabalenguas, exemplo destinado aos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental
2. Ensino Médio — aspectos morfologicos Atividade comentada III: analise da biografia, Acerca
de Vicente Huidobro, exemplo destinado aos alunos do 1° ano do Ensino Médio

A imposicdo de que o texto disponibilizado em ambiente virtual seja
relativamente breve e o cuidado em ndo omitir informag¢des importantes para o aluno,
que ndo tera o professor por perto para esclarecimentos de duvidas, fez com que
langassemos mao de duas estratégias: a utilizacdo de boxes e a inclusdo de links que
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conduzem o estudante a novos textos os quais esclarecem ou ampliam o sentido de
determinado contetido. A Figura 5 exemplifica tanto a utilizacdo de boxes quanto de
links: o enderego eletronico informado no boxe focalizado ¢ um link que conduz o aluno
a um hipertexto (escritura eletronica ndo sequencial e nio-linear) externo ao curso (o
portal do MEC), no qual ele encontrard informag¢des mais aprofundadas sobre livros
didaticos de Lingua Portuguesa, avaliados pelo Plano Nacional do Livro Didatico.

Logo, de acordo com Cabral (2008), além de proporcionar novas possibilidades
de sentido que complementam o conhecimento do leitor a respeito do tema abordado, o
hipertexto também ¢é um processo de ativacdo de relagdes, ligado, portanto, aos
movimentos de coesdo e coeréncia textuais. Os links passam a ser definidos entdo com o
auxilio de um conceito igualmente relevante na Linguistica Textual — o de
referenciacdo —, pois, sendo um elo semantico entre texto e hipertexto, os links
funcionam como elementos anafdricos que estabelecem entre eles uma relagdo
referencial em rede. Cabral (2008, p. 166) afirma ainda que um link pode ser usado
como estratégia argumentativa, pois ele "pré-seleciona o percurso de leitura, pré-
determinando o direcionamento desejado pelo produtor do texto".

Guia Didatico de Pratica de Ensino Linguas e Literaturas I: contetdo

Conforme vimos anteriormente, o material didatico elaborado tem o objetivo
principal de orientar os graduandos do curso de Letras na EaD sobre como proceder ao
trabalhar os contetidos de lingua portuguesa, lingua espanhola e respectivas literaturas
nos quatro anos finais do Ensino Fundamental e nos trés anos do Ensino Médio.

Tomando as premissas dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997,
1998), que refletem o ponto de vista sociointeracional de conceber a linguagem, as
principais caracteristicas do Guia Didatico Praticas de Ensino de Linguas e Literaturas
| sdo a orientagdo para o trabalho com o texto, realizado em géneros textuais,ea
utilizacdo de temadticas adequadas a jovens e adolescentes (incluindo temas
transversais).

Como ja dissemos, a disciplina Pratica de Ensino tem suas bases fundamentadas
em documentos oficiais e nas teorias especificas da area de conhecimento a que se
refere. Desse modo, as Unidades do Guia Didatico de Pratica de Ensino, direcionado
para o primeiro ano do curso de Letras a Distancia, foram produzidas de modo a
possibilitar, de maneira geral, o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
estratégias essenciais para o futuro professor ensinar conteudos referentes a lingua
portuguesa, a lingua espanhola e as literaturas de expressao portuguesa e espanhola nas
quatro séries finais do Ensino Fundamental e nas trés séries do Ensino Médio, além de
possibilitar, especificamente,

1) no plano linguistico da recepgdo, o desenvolvimento de competéncias, habilidades ¢
estratégias no reconhecimento e no tratamento didatico de recursos fonéticos,
fonoldgicos e morfoldgicos presentes em textos de diferentes géneros de circulagdo em
esferas publicas e literaria;

2) no plano linguistico da produgdo, o desenvolvimento de competéncias, habilidades ¢
estratégias na elaboragdo de atividades didatico-pedagogicas, com énfase na exploragdo
de recursos fonéticos, fonoldgicos e morfologicos em textos de diferentes géneros
produzidos para circulacdo em esferas publicas e literaria; e

3) no plano linguistico formativo, desenvolver uma visdo mais ampla a respeito de
conceitos, procedimentos e atitudes relativos aos contetidos escolares; e desenvolver a
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competéncia de articular objetivos, conteudos e orientagdes didaticas, buscando
transformar o planejamento de ensino num instrumento eficiente de trabalho.

Com vistas nesses objetivos, para a exploracdo de recursos fonéticos,
fonoldgicos e morfologicos dos textos, bem como para o desenvolvimento do
letramento literario, recorremos a varios géneros do discurso (proposta também presente
nas orientagdes dos PCN) com a inten¢do de mostrar ao futuro professor que nao ha
forma mais produtiva de ensinar aos alunos os diferentes usos da lingua, assim como as
acoes linguageiras, que ndo seja por meio do estudo dos géneros, pois

[...] a linguagem ¢ uma forma de agdo entre sujeitos, que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua
historia. Orientada por uma finalidade especifica, ela se manifesta por meio de géneros.
Assim, os géneros nos possibilitam agir socialmente pela linguagem. Portanto,
produzindo géneros, aprende-se linguagem, produzindo linguagem, aprendem-se
géneros. (DANIEL; BRUN; NASCIMENTO, no prelo)

Isso s6 € possivel porque os géneros do discurso sao ao mesmo tempo pratica
social e pratica textual-discursiva, visto que um discurso comeca com a escolha de um
género que carrega consigo informagdes especificas (sobre o tema, a estrutura
composicional, o estilo e o propdsito comunicativo da acdo linguageira) cujo resultado é
um texto com uma dada configuracdo que opera discursivamente por meio do género
escolhido. Até a selecdo da linguagem depende desse género e de seu funcionamento
discursivo no contexto pretendido.

Desse modo, para a exploragdo de recursos fonéticos e fonoldgicos, langamos
mao dos géneros poema, em lingua portuguesa, e¢ trabalenguas, em lingua espanhola.
Ja os recursos morfologicos focalizados foram demonstrados nos géneros crénica e
biografia, o primeiro, em lingua portuguesa, ¢ o segundo, em lingua espanhola. Para o
desenvolvimento do letramento literario, em portugués, utilizamos o género conto e um
capitulo da rapsodia Macunaima, de Mario de Andrade; em espanhol, escolhemos
fabula e um capitulo da novela Don Quijote, de Miguel de Cervantes. Alguns dos
temas abordados foram o amor, o poder, a generosidade, a honestidade, a coragem,
entre outros. Para o trabalho com esses contetdos, demos preferéncia para a leitura e a
escuta de textos orais, visto que

[...] ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e
voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra
publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a
capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam
a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas. (BRASIL, 1998, 67-68)

Sob esse enfoque, apo6s os esclarecimentos tedricos, os aprendentes sdo levados
a refletir sobre sugestdes de aplicacdo da teoria em atividades desenvolvidas (e
analisadas) para isso. A esse respeito, outra preocupacao foi com a distingdo entre teoria
e atividades para graduandos e teoria e atividades para alunos da Educacao Basica, ou
seja, com a adequacgdo dos conteudos. Por isso, 0 GD contém exemplos de atividades
para os académicos e sugestdes de atividades direcionadas aos alunos do Ensino
Fundamental e Médio, de acordo com o ano de escolaridade. Por exemplo, ap6s uma
analise fonolodgica do poema Bolhas, de Cecilia Meireles, esclarecemos aos graduandos
que se tratava de um estudo apropriado para estudantes de Letras, e que, para ser
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aplicada a alunos do Ensino Fundamental e Médio, careceria de adaptacdes de acordo
com o nivel de escolaridade do aluno. Esse exemplo, pode ser observado na Figura 7, a
seguir, que reproduz a pagina 45 do Guia Didatico.

I = / Observe que a analise que acabamos apresentar \

destina-se a vocé enquanto aluno da graduagio em

Letras, ou sefa, que estd num curso de formagio

recentemente estudou Linguistica 1 e Lingua

tuguesa | e aprendeu, nessas d inas, alguns con-

ceitos relacionados aos conteidos de fonética e

fonologia.

AZOra, PErguntamos a voos:

0 poema Bolhas poderia
ser analisado

2sma forma
por alunos d. x5 finais
do Ensino Fundamental?

Isso mesmo! Poderia ser analisado por alunos do Ensino Funda-
mental, porém, nio da mesma forma. Quer dizer. a analise preci-
saria adequar-se ao nivel de escolaridade do aluno. Isso porque
ensinar, na pratica, implica saber graduar os conteudos de acordo

com o piiblico-alve: o modeo como se ensina determinado conte-

do para um aluno do 6° ano nio é o mesmo utilizado para um
Q\lu 9% ano. /

Figura 6. Exemplo de tratamento das atividades propostas no GD

A interacdo nos materiais didaticos para cursos a distancia

O ensino na modalidade Educa¢do a Distancia ¢ bem diferente do ensino
convencional, no qual a maioria dos contetdos ¢ trabalhada oralmente no contato direto
entre professor e aluno, com a possibilidade de este ir sanando suas dividas e
dificuldades no momento da interagao.

Em um contexto virtual de ensino, como ¢ o caso da EaD, a relacao entre
professor e aluno ¢ mediada pelo texto, cujo movimento € a produgdo e a compreensao
de enunciados. Essa interacdo, como qualquer outra, ocorre pela linguagem, mais
especificamente, por meio da producdo escrita. Por isso, buscando um efeito de
proximidade entre os participantes da interagdo — autor e leitor —, na tentativa de
amenizar a auséncia fisica do professor, uma de nossas preocupacdes na elaboraciao do
GD foi a preferéncia pelo uso da primeira pessoa do plural, cujo efeito de sentido, nesse
caso, ¢ também a inclusdo daquele como companheiro deste na constru¢do dos
conhecimentos referentes a pratica de ensino, uma vez que, na modalidade Educacdo a
Distancia, o aluno ¢ chamado a ser sujeito da prdopria aprendizagem, ndo apenas
controlando seu tempo e espago de estudo, mas interagindo com o material a sua
disposigao.

Nesse sentido, outra particularidade necessaria ¢ a producdo escrita mesclada
com elementos da oralidade. Para isso, ¢ relevante que a comunicagdo, em certos
momentos, adquira um tom coloquial e se realize por meio de perguntas, estabelecendo
um didlogo entre os interlocutores do material didatico, pois, conforme preposicao de
Ibénez (1996 apud RIBEIRO; PROVENZANO, 1997, p. 4):

[...] as perguntas sdo um elemento dinamizador, podendo agilizar a colocacdo das
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questdes e, sobretudo, estimular o aluno a formula-las constantemente, a deter-se na
marcha da aprendizagem, a estabelecer um momento de reflexao e a decidir-se pela via
que mais parece promissora, como se fizesse um exame de consciéncia.

Assim, tal como ocorre nas histérias em quadrinhos, um dos recursos graficos
utilizados para simular essa interagdo e, ao mesmo tempo, despertar a atencdo do
aprendente para o assunto abordado, foi o uso de baldes com falas dirigidas a ele, como
na interagdo face a face. O pronome VOCé, invocando-o diretamente, também foi usado
para estabelecer e reforgar a relagdo de cumplicidade entre autor e aluno. A escolha
dessas estratégias de imitacdo da modalidade oral da lingua, além de tornar a leitura
mais agradavel, facilita a sua compreensdo. Podemos exemplificar isso com um trecho
das paginas 58 ¢ 59 do GD Préticas de Ensino de Linguas e Literaturas |. Trata-se da
introdugdo a uma analise fonético-fonologica de um trabalenguas. Antes de o
analisarmos, fizemos alguns questionamentos para suscitar a reflexdo do aluno a
respeito desse género. Ao mesmo tempo, simulamos que sabiamos ou ouviamos a sua
resposta, conforme podemos ver na Figura 8.

¢ Atividade comentada I: analise do frabalenguas EI coco, exem
plo destinado ao académico de Letras

Antes de comegarmos, responda:

0 que sao trabalenguas?
Por que sao indicados para o
trabalho com a linguagem oral

em espanhol?

Isso mesmo! Estamos falando do género textual oral trava-lin

guas, aquela brincadeira na qual se pede que a pessoa repita uma
dada sequéncia, oragao, de forma rapida, varias vezes, para testar a
“agilidade” da lingua. Temos certeza de que vocé ja brincou (lem-
bra-se de um prate de trigo para trés tigres tristes?). Pois entdo, como
essa “agilidade da lingua” provoca dificuldade de dicgdao ou “para-
lisia” da lingua, a brincadeira recebeu o nome de trava-lingua
(trabalengua, em espanhol). Esse género configura wmn discurso
ludico, uma vez que diverte e provoca disputa para saber quem se

sai melhor na brincadeira.

Figura 7. Exemplo de marcas da modalidade oral na escrita do material didatico

Apos a analise fonético-fonoldgica do trabalengua, novamente interpelamos o
graduando. A Figura 8, exemplo extraido da p. 62 do GD, traz a continuagdo do dialogo
iniciado na p. 58, reproduzido na Figura anterior.
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Por essa andlise,
vocé pode responder com
propriedade a pergunta que
lhe fizemos no inicio da
atividade, correto?

Vocé percebeu que nos trava-linguas ha uma espécie de jogo
verbal formado por frases em que ha uma concentragio de silabas
dificeis de pronunciar, formadas com os mesmos sons, mas em
ordem e, s vezes, com tonicidade diferente, fazendo com que seja
quase impossivel de as pronunciar sem tropego. E é exatamente
isso o fator que motiva a repetigao dos trava-linguas, ou seja, o
desaftio de reproduzi-los sem errar, o que requer atengao, ritmo e

agilidade orais.

Figura 8. Exemplo de diélogo presente no material didatico

Nessa situagdo, entre outras, tanto no inicio quanto ao final do estudo da analise
fonético-fonologica proposta ao académico, estabelecemos um didlogo no qual
supostamente adivinhamos o que ele responderia, usando essa resposta como forma de
incentiva-lo a prosseguir com a leitura e estudo do texto e como estratégia para fazé-lo
refletir sobre o conteudo teérico abordado.

Consideracdes finais

Nossa intengdo, neste artigo, foi relatar uma experiéncia de elaboracao de
material didatico para alunos do primeiro ano do curso de Licenciatura em Letras —
Portugués, Espanhol e Literaturas — na modalidade Educagdo a Distancia, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, ressaltando as particularidades que
diferenciam esse material de outros utilizados em cursos presenciais, por conta das suas
condi¢des de producdo: coeréncia com os objetivos e com as demais disciplinas que
compdem o curso, e, principalmente, as particularidades da modalidade Educacdo a
Distancia, a auséncia fisica do professor e o uso de recursos tecnologicos. Planejado e
elaborado com base nas nogdes de texto, coesdo, coeréncia e referenciacdo propostas
pela Linguistica Textual, o material para a disciplina Pratica de Ensino de Linguas e
Literaturas 1, disponibilizado tanto no ambiente virtual do curso como impresso, vem
reafirmar que a producdo de materiais especiais para cursos a distdncia ¢ um dos
aspectos decisivos para o sucesso de qualquer proposta em Educagdo a Distancia.

Para tanto, no caso do Guia Didatico da disciplina Préatica de Ensino de Linguas
e Literaturas I, tomada aqui como um texto que integra um texto maior — o proprio
curso de Letras —, assumimos, de acordo com a perspectiva da Linguistica Textual, a
posicao de "leitor interno", ou seja, aquele que segundo Koch e Elias (2009, p. 194) ¢ o
leitor que existe no produtor de textos com a fun¢do de "monitorar-lhe a atividade da
escrita" com vistas nos objetivos pretendidos e em um outro tipo de leitor, o "leitor
externo", neste caso, o académico do curso na modalidade Educagdo a Distancia, aquele
que terd acesso ao texto produzido — o Guia Didatico — em um tempo e local distantes
de quando e onde ocorreu o processo de produgao.

Nao obstante, a constatacdo da relevancia em considerar o curso de Letras e a
disciplina Pratica de Ensino de Linguas e Literaturas | como textos, de maneira a
promover a coesdo e a coeréncia entre eles e as demais disciplinas, bem como a postura
sociointeracionista adotada, levaram a reflexao de que, para o sucesso de um curso na
EaD, ndo basta simplesmente a elaboragdo de um material especifico, pois a concepgao
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de coeréncia, entendida por Charolles (1983) como um principio de interpretabilidade,
ndo se aplica isoladamente ao texto ou aos autores, mas estabelece um elo entre autor-
texto-leitor. Isso significa que, na perspectiva interacional, a coeréncia nao se localiza
somente no texto — Guia Didatico — ou na preocupagdo das autoras em proporcionar
situacdes para que os leitores — os académicos do curso de Letras na modalidade
Educacdo a Distdncia — possam ativar conhecimentos ja& adquiridos em outras
disciplinas do curso e adquirir outros tantos, mas conta também com a experiéncia e,
principalmente, com a disposi¢do dos académicos para seguir as pistas deixadas no
texto (por exemplo, o acesso aos hipertextos indicados pelos varios links sugeridos),
esforcando-se na busca de desvendar as suas tramas, ou seja, exige do aluno, futuro
professor, atitudes que virdo a contribuir para que ele, enquanto produtor de sentidos,
seja também um co-autor do material didatico.
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